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PROLOGO

Educar para la vida o de eso que [laman
educacion para la sustentabilidad

Me resisto a creer

en presagios y anuncios del Apocalipsis
me niego a recibir sin resistencia

esas voces que anuncian

sefiales de muerte

de nuestros tiempos. ..

No estoy dispuesta a morir

bajo la bandera de estos hermosos suefios
que son justamente

los que quiero vivir

suficientes antepasados reposan

por la defensa de los mismos principios
suficientes ausencias

tengo impresas en el ayer.

(Shirley Campbell Barr, poeta afrocostarricense)

Enfrentamos una época signada por la fragilidad de la vida en todas sus
dimensiones. Apenas hace poco, la pandemia del COVID 19 nos revelo
un planeta amenazado por las torpezas, las injusticias y las exclusiones
de la especie humana. Apenas hace poco, la pandemia del COVID 19
nos reveld un planeta amenazado por las torpezas, las injusticias y las
exclusiones de la especie humana. Asi, sucumbiamos a la extraneza de
semanas de confinamiento y aislamiento social.

Este libro que tenemos en las manos es un abrecaminos para la
esperanza que necesitamos todas, todos y todes, ahora que sabemos
que nos han brindado una segunda oportunidad sobre la tierra. Es una
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invitacion a resituar la educacion superior para continuar en esa ardua
y hermosa labor de honrar la vida misma.

Las reflexionesy las historias que reposan en estas paginas son so-
bre todo una revelacion de haceres y saberes territoriales que deman-
dan ser reconocidos, si queremos devolver al sistema universitario su
condicion emancipadoray libertaria.

Como lo definen las autoras y los autores de “La academia movili-
zadaen defensadelavida”, esta obraes una crénica borrosay polifoni-
caenlacualsenarra la trayectoria de la Maestria en Educacion para la
Interculturalidad y la Sustentabilidad (MEIS) en su intencién de revitali-
zar la universidad a partir del dialogo con las culturas de las geografias
veracruzanasy sus historias.

Ha sido muy grato leer cada uno de sus apartados y adentrarme
en los recorridos por la memoria de este joven y ambicioso proyecto
universitario. Me siento honrada de poner mi nombre en estas primeras
paginas que anuncian lo que sigue, lo que entrafia este ejercicio inte-
lectual y comunitario.

Cuando inicié la lectura de la primera parte del texto, recordé las
palabrasde Paulo Freire en 1992, para referirse a la extrafieza de produ-
cirun libro como Pedagogia de la esperanza: un reencuentro con la Pe-
dagogia del oprimido, en un momento en el cual primaban los “dis-
cursos pragmaticos” de adaptacion a los hechos, en el que se acusaba
“alsuefioy la utopia no sélo de serindtiles, sino también de ser inopor-
tunos”. Esta obra colectiva, de escritura “casa adentro”, nos dibuja de-
talladamente un posgrado que transcurre en México, inspirado en el
buen vivirde nuestros pueblos originarios y en el deseo de descolonizar
la universidad.

Encontramos en la base de este trabajo una conversacion sobre la
experiencia educativa de la Maestria en Educacion para la Intercultura-
lidad y la Sustentabilidad, en la cual se reflexiona sobre sus apuestas,
sus logros y sus pendientes. En tal sentido, se trata de un proceso que
esculpe la subjetividad de sus actores, especialmente de un profesora-
do apasionado, para dar paso a una textualidad cargada de lecciones
sobre como se desaprende el capitalismo en el trasegar critico de la
praxis.
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La experiencia narrativa de contarnos a nosotrxs mismxs ya nos interpe-
|6 profundamente, hemos ubicado y redimensionado hechos y situacio-
nes, perotambién ausenciasy tensionesinternas. Ahora nos conocemos
méasy mejor; asimismo, ahora ya somos capaces de vislumbraremborro-
namientos que nosimpulsan a fortalecer algunas areas, rehacery cuidar
otras, a celebrarlas o evitarlas. Sin duda, el trabajo realizado que aqui les
compartimos ya empezo6 a cumplir su funcion.

Lamanera como fue confeccionado este gran relato educativo tie-
ne una logica muy interesante y potente. De un lado, parte de nombrar
y situar la crisis sistémica, de sentido de la vida, en la que se debate la
universidad contemporanea, como empresa de ciencia y progreso. De
igual manera, en una interesante critica a la educacion superiory lain-
vestigacion académica como extensiones del capitalismo cognitivo en
el cual la competencia y el ranking han hecho arida la aventura de
ensefiar, aprendery estudiar en el sistema superior.

Ante un complejo y desolador panorama descrito en la conjun-
cion de autores y teorfas provenientes de muchos lugares, se plantean
grandes problemas como las incoherencias epistémicas, las practicas
de despojo y el extractivismo académico ejercido por investigadores y
expertos universitarios, asi como la condicion funcional de la educa-
cion superior al llamado paradigma de “desarrollo”. Estas son razones
historicas y politicas suficientes para incubar la Maestria en Educacion
para laInterculturalidady la Sustentabilidad (MEIS), como una apuesta
para interculturalizar la educacion superior mexicana y hacer de este
espacio educativo un lugar sustentable, donde la vida prime.

Este aspecto es muy valioso en la medida que define un modo
particular de apropiar este enfoque tan diversoy polisémico como es el
de lo intercultural, para revelar algunas intuicionesy certezas situadas.
Relatan un primerterritorio en el cual ellas y ellos actian como disofia-
dores, nocién propuesta por William Mavisoy para dar sentido a esa do-
ble accion creativa y sonadora que reposa en quienes tejen proyectos
educativosinterculturales. Asi que tenemos esta trama inicial, expuesta
y descrita en detalle, para comprender como surgio y fue tomando for-
ma este posgrado en el que convergen pasiones, tensionesy problema-
tizaciones en torno a las relaciones entre el conocimiento, el cuidado y
la politica de la vida. También encontramos las voces de estudiantes
de la Maestria, que dan cuenta de sus creaciones, de su encuentro con
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los proyectos que tejen y con las cosechas posteriores que vienen en
condicion de egresados de este camino. La memoria politica de esta
utopfa en donde convergen resistencias, disidencias y luchas es un bo-
nito ejemplo de la sistematizacion de experiencias propuesto por Oscar
Jaradesdelos bordes de la educacion popular del siglo pasado, donde
el centro esta puesto en los procesos, en las vivencias mucho mas que
en los resultados propiamente dichos.

Universidad, sustentabilidad e interculturalidad son ejes conduc-
tores de las deliberaciones que nutren los cinco apartados que confor-
man este libro. En cada uno de ellos y desde diferentes topicos se
aportan elementos para vislumbrarel papel éticoy politico de lasfacul-
tades, institutos y programas académicos en la formacion de profesio-
nales ocupados de los grandes asuntos sociales, culturales, ambien-
tales,econémicos, artisticos, educativosy tecnolédgicos, especialmente
en contextos de diversidad cultural. Como lo sefialan sus autorasy au-
tores, muchas experiencias de posgrados en AL se ocupan hoy dia de
trabajar ambitos como la sustentabilidad, la interculturalidad y la justi-
ciasocial. Entalsentido cobra muchafuerza el debate sobre educacién
y politica como asuntos esenciales en las mallas curriculares y en los
cuales reposa cierta audacia de trabajar desde las grietas del sistema
para lograr sociedades més sustentables e interculturales

Estelibro nos develatres grandes lecciones para pensar el futuroy
la vigencia de los procesos universitarios en contextos diversos, desi-
guales y amenazados por la maquina neocolonialista. Por un lado, el
contextualismo como un modo de producir conocimiento social, inves-
tigar la realidad y educar en territorio. Se trata de reconocer los proyec-
tos universitarios que, como este posgrado MEIS, se gestan desde los
territorios en dialogo con las historias y las necesidades de sus partici-
pantes, articulados con problemas reales mas que con universos pura-
mente discursivos. En segundo lugar, una interculturalidad situada,
construida en latrama de reconocimientos cotidianos desde los cuales
se produce la visibilidad, el empoderamiento y la voz que nombra lo
que estaba oculto. En tercer lugar, la investigacion formativa que ocu-
rre en los procesos universitarios descritos como una experiencia cola-
borativa que conduce a una praxis intercultural y sustentable en el
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territorio. Aprender a vivir juntos siendo diferentes y justos, parece ser
la consigna que reposa en este sencillo balance pedagogico.

Esta Maestriaen Educacion parala Interculturalidad y la Sustenta-
bilidad merece una larga vida para que su legado haga de la universi-
dad un lugar cada vez mas humanizado, mas intercultural y mas
comprometido con la defensa de la vida.

Con este poema del sabedor Hugo Jamioy Juagibioy dejo mi reco-
nocimiento a su maravilloso caminandar

Analfabetas

A quién llaman analfabetas,
¢alos que no saben leer los libros o la naturaleza?

Unos y otros
algo y mucho saben.

Durante el dia
a mi abuelo le entregaron un libro:
le dijeron que no sabia nada.

Por las noches

se sentaba junto al fogdn,
en sus manos

giraba una hoja de coca
y sus labios iban diciendo
lo que en ella miraba.

Elizabeth Castillo Guzman

Profesora Departamento Estudios Interculturales
Programa Etnoeducacion - Centro de Memorias Etnicas
Universidad del Cauca, Colombia
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EL ESPIRITU DEL LIBRO

Atreverse a cruzar fronteras, ya sean fisicas, disciplinares, linglisticas,
culturales, de género, de la academia o de la universidad, entre otras,
implica andar, recorrer, hacery pensar en tierrasignotas, y avanzar con
grados variables de incertidumbre. Pero tal valoracion negativa de la
vaguedad, frente ala aspiracion de precision que la cienciaimpone, tie-
ne una contraparte: lo incierto y lo borroso* potencian una diversidad
de interpretaciones y respuestas posibles y cambiantes, que respon-
den de mejor manera cuando consideramos que la complejidad de la
diversidad biocultural es el principio de la vida y el anclaje de nuestra
eco e interdependencia.

iEs un concepto borroso en absoluto un concepto? - ;Es una fotografia
difusa en absoluto una figura de una persona? Si; ;puede siempre rem-
plazarse con ventaja una figura difusa por una nitida? ;No es a menudo
la difusa lo que justamente necesitamos? (Wittgenstein, 1986, Investiga-
ciones filosoficas, §71)

En este sentido, el presente libro constituye una crénica (borrosa),
entre muchas posibles; es una manera de contar nuestro andar colecti-
vo por las veredas de la incertidumbre. Nuestro texto responde al im-
pulso de fijar un relato, para revisarlo, comunicarlo y repensarlo como
una concrecion del proceso socioeducativo que como colectividad he-
mos generado en la Maestria en Educacion para la Interculturalidad y la
Sustentabilidad (MEIS, de la Universidad Veracruzana, México) y con el
gue nos sentimos sumamente comprometidxs; sin embargo, no persi-
gue configurarse como “la” historia del proceso, sino como una compi-

1 Logicaborrosa es una propuesta de Lotfi Zadeh (1965). “Fuzzy Sets” indica que la introduc-
cion de un conjunto borroso (o conjunto difuso), con delimitaciones vagas o imprecisas,
descrito mediante funciones de pertenencia, ofrece una base apropiada para el razona-
miento, toma de decisiones y modelado de sistemas humanisticos complejos.
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lacion de datos y reflexiones para una memoria colectiva que se alista
para ser revisitada, refutada, retribuida y re-escrita.

La experiencia narrativa de contarnos a nosotrxs mismxs ya nos
interpeld profundamente; hemos ubicado y redimensionado hechos y
situaciones, pero también ausencias y tensiones internas. Ahora nos
conocemos mas y mejor; asimismo, ahora ya somos capaces de vis-
lumbrar emborronamientos que nos impulsan a fortalecer algunas
areas, rehacery cuidar otras, a celebrarlas o evitarlas. Sin duda, el tra-
bajo realizado que aqui les compartimos ya empez6 a cumplir su
funcion.

Lejos de intentar que la MEIS sea una propuesta prescriptiva, lo
que buscamos al elaborar este texto tiene que ver mas con el cierre de
un ciclo, con una vuelta de la espiral del caracol o con una cosecha de
temporal; en este sentido, tiene un componente celebrativo de agrade-
cimiento a todo aquello que lo ha hecho posible. Tal como la concibe
nuestro colega pastuso Javier Tobar (UNICAUCA) ensu libro La fiesta es
una obligacion (2014), la celebracion es entendida como el escenario
por excelencia del acto de dar (regalar, donar), en donde se despliegan
estéticas que representan la potencia de dar-nos (de poder estar, hacer
y ser juntxs), por ello los tejidos y las fotos colectivas, ademas de otras
que enaltecen nuestra complementariedad con la naturaleza y con
otros mundos.

El trasfondo festivo del libro incluye lo danzado, los rituales reali-
zados y los alimentos compartidos durante la existencia de la MEIS,
porque muestran la fuerza de la creatividad social y de la sabidurfa an-
cestral que nos sostiene. Aqui escribimos para seguir conviviendo con
Gustavo Esteva, Maria Bertely, Rossana Podesta y Mercedes Olivera, en-
tre otrxs, reconociendo que lo que hacemos no seria posible sin sus
aportes, sus cariNos y acompafamientos; cruzamos mundos para que
ellxs nos sigan planteando preguntas.

Eneste libro colectivo, aligual que en las mayordomias comunita-
rias, recuperamos y acrecentamos los vinculos que hacen posible la
manovuelta, laayuda mutuaoeltequio, practicas que nos han permiti-
do produciry reproducir comunidad(es). Asi, compartiendo con todxs
ustedes, agradecidxs y orgullosxs de lo realizado, aunque no compla-
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cidxs, aspiramos simplemente a servirde inspiracion einterrogaciénen
la busqueda colectiva del pluriverso.

Andando, conversando, preguntando y celebrando, nos da gusto
compartirlos enfoques de trabajo de este programa, sus métodosy pe-
dagogias, su posicionamiento ético-politico y epistémico, y su praxis
asi como los principales desafios que enfrenta. Lo hacemos porque sa-
bemos que esto puede abrir espacios de dialogo y reflexion para seguir
construyendo resistencias y posibilidades de cambio; y también por-
que quiza asi ofrezcamos pistas Utiles a quienes, dentro o fuera de las
instituciones de educacion superior de nuestro continente, estan tam-
bién buscando ofrecer opciones y generar iniciativas que respondan a
los retos de justicia en los agitados y complicados tiempos actuales.

La primera parte del libro sitla a esta maestria en su contexto, tan-
to en términos del momento histérico cuando surge y se desarrolla,
como de las busquedas que, desde las universidades y otras organiza-
ciones, se realizan en nuestro continente para fortalecer corrientes re-
flexivas y criticas de educacion y transformacion de nuestras socie-
dades. Exponemos enseguida el perfil y posicionamiento del profeso-
rado, para explicar desde dénde hablamos como colectivo; y finaliza-
mos esta primera parte exponiendo los objetivos de este libro y la
manera en que fue concebido y elaborado.

Una segunda parte se enfoca en reproducir las voces y los queha-
ceres del estudiantado de la maestria, abordando en términos genera-
les su perfil, caracteristicas y alcances de los proyectos o procesos que
impulsan durante la maestria, y las relaciones que tejen con las instan-
cias con las que se vinculan. Esta seccion concluye con un apartado so-
bre el andar y el quehacer actual de quienes ya han egresado de la
maestria.

Enunatercera parte se exponen las bases tedricasy la apuesta po-
litica de este proyecto educativo, retomando varios ejercicios reflexivos
colectivos realizados en 2021y 2022, con miras a poneren comuny de-
batir los aspectos conceptuales centrales de la maestria. Se aborda la
intrincada relacion entre el monoculturalismo de cufio colonial, el capi-
talismoy el patriarcado, y se delinea, como reto principal, el de entrela-
zar esfuerzos de desconstruccion y re-construccion en varios ambitos:
ontoldgico (el sery sus interdependencias con otros seres), politico (la
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gestion del poder en las relaciones sociales), epistémico (la produccion
de sentido y de saber), micropolitico (las relaciones interpersonales), y
ecologico-econdmico (la gestiony cuidado de los territorios y de los di-
versos cuerposy formas devida que los habitan). De esta forma es plan-
teadoyasumido uno de los retos centrales de la MEIS: el de contribuir a
reconocery adesmontar, tanto en las sociedades como en cada unxde
nosotrxs, las dominaciones y asimetrias de género, clase, etnicidad,
edady otras que se intersectan, para poder construir un mundo en el
que sea posible el acceso a la justicia, desde lo cotidiano personal has-
ta lo geopolitico, la dignificacion de las condiciones de existencia, la
recuperacion del entorno natural donde convivimos con otros seres
vivos y la igualdad sustantiva en el disfrute de la riqueza social y en el
ejercicio de derechosy de la vida sabrosa.

La cuarta parte aborda lo educativo en su sentido amplio, no solo
lo técnico educativo o lo instituido acerca del posgrado como institu-
ciondeeducacion publica, sino las formas otras de lo educativo dentro
y fuera del aulay de lo institucional, que conforman la maestria. Habla-
mos aqui de los aspectos curriculares y de las formas y metodologias
de trabajo, asi como del tipo de relacion que buscamos cultivar entre
estudiantes y profesorxs, de los criterios de “calidad académica” con
los cuales valoramos los trabajos, de las estrategias para la gestion de
los conflictos internos, y del papel pedagdgico que asumen Ixs profe-
sorxs en los procesos formativos.

Hacemos énfasis en los retos que supone la busqueda de horizon-
talidad en un contexto que reproduce las asimetrias de poder, es decir,
un encuadre institucional disefiado de manera jerarquicay actitudes en-
raizadas en los habitos de estudiantes y profesorxs que dificultan la
co-responsabilidad y la colaboracion. Se abordan, asimismo, las estrate-
gias para abrir espacio a dimensiones que escapan a nuestra racionali-
dad mental: los saberes encarnados en nuestros cuerpos, la creatividad
de las expresiones artisticas y la apertura responsable a un abanico de vi-
vencias emocionales. Termina esta seccion poniendo sobre la mesa al-
gunos retos de la diversificacion de los formatos, lenguas y lenguajes en
los documentos y productos recepcionales con los que se titulan Ixs es-
tudiantes.
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El espiritu del libro

Ellibro finaliza con una secciéon que aborda diversos ejes analiticos,
identificando los principales retos que enfrenta un proyecto académicoy
politico enmarcado en una universidad publica, inscrito en el Sistema
Nacional de Posgrados del Consejo Nacional de Humanidades, Ciencias
y Tecnologias (CONAHCYT) y orientado hacia la construccién de socieda-
des en las que el cuidado de la vida en todas sus expresiones sea algo
central,donde haya justicia epistémica y respeto a la diversidad cultural,
etareay sexogenérica, a los derechos humanos, y donde puedan florecer
los lazos afectivos y la colaboracién entre diversos actores.

El documento comprende algunos de los aprendizajes generados
con las tres primeras generaciones de la maestria (el periodo 2015-
2022) vy, en particular, retoma los debates abordados en el Seminario
Interno 2021-2022, en el que participd la mayoria de la planta docentey
algunxs estudiantes. Se trata de una obra colectiva, que conjunta dis-
tintos tipos de narrativas y diferentes estilos de redaccion y citacion.

Si este libro logra inspirar otras experiencias, cuestionar aspectos
que quiza hemos dado por sentados y alimentar las esperanzas que
animan la busqueda de nuevas modalidades de praxis académica,
educativay de movilizacion ciudadana, habra cumplido su cometido.
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POR QUE NOS
MOVILIZAMOS Y
DESDE DONDE
HABLAMOS

Figura 1. Docentes y estudiantes MEIS un 8 de marzo.
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Febrero de 2020. Sucede lo impensable: la cascada de San Rafael, la
mas altay espectacularde Ecuador, una cascada sagrada para los kich-
was, simplemente desaparece, al desplomarse el piso rocoso que sos-
tenia al rio. En donde antes habia una maravilla nace un proceso de
erosion que va carcomiendo las margenes del rio Coca, avanzando rio
arriba,y que provoca, dos meses después, la ruptura de varios oleoduc-
tos. 15,800 barriles de petroleo crudo envenenan las venas del territorio
ancestral. Todo esto en uno de los dos Unicos paises del mundo que re-
conocen derechos a la Madre Tierra.

Los hundimientos siguen avanzando rio arriba, amenazando aho-
ra ala que desencadend el proceso: la presa de captacion de la hidroe-
léctrica Coca Codo Sinclair, la principal de Ecuador, inaugurada con
bomboy platillo en noviembre de 2016 por los presidentes de Ecuador
y del paisinversionista: China. “Energfa limpia, suficiente para cubrir las
necesidades nacionales”, se festejé en aquel momento. Todo parece
indicar’ que fue laretencién de los sedimentos por esa presa lo que mo-
dificé el metabolismo geoldgico e hidrolégico de la cuenca, exponien-
do al lecho del rio a una erosion que no pudo resistir; la roca de la base
colapso, originando la llamada erosion regresiva, que a su vez provoco
elderrame quelastimo los territorios con terriblesimpactos en la salud,
la alimentacion, la vida de miles de familias kichwas, y en particular de
las mujeres, a cargo del cuidado de los suyos, cosa de por si muy com-
plicada en medio de la emergencia sanitaria por el Covid.

Este desastre representa, desde la perspectiva que nos propone
Lisset Coba (2021), el colapso mismo de la humanidad. Podemos ver lo
que sucede en la Amazonia ecuatoriana como una imagen fractal de la
ruina que deja “el paisaje dislocado del Capitaloceno neoliberal, cuya
precondicion es el encauzamiento de la energia vital para el crecimien-
to del capital” (Coba, 2021: 49).

2 Cf. https://es.mongabay.com/2022/01/nuevo-derrame-en-ecuador-se-suma-a-la-cade-
na-de-desastres-provocados-por-la-erosion-del-rio-coca/
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1 La cosa escandalosay
las tensiones capital-vida

Replicando alinfinito laimagen del desastre en la Amazonia ecuato-
riana podemos acercarnos a una percepcion de una devastacion
mayor, la de la actual crisis civilizatoria cuya principal tension se expre-
sa en los polos capital-vida. La continuacién de esta severa crisis sisté-
mica pone en riesgo la consecucion de todas las formas de vida y esta
vertebrada, fundamentalmente, por las contradicciones del capital.
Esta crisis se manifiesta en multiples ambitos, tiene un alcance planeta-
rioy es crecientemente compleja.

Es una crisis civilizatoria con raices historicas antiguas; desde
hace siglos vienen entretejiéndose multivariadas formas de opresion,
explotacion, despojo, discriminacion y otras, a partir de su entrecruce,
encarnandose en lo que Lorena Cabnal (2019) llama territorios cuer-
pos-tierra: es decir, procesos de multiples e interconectadas violencias
que se instalan en el entronque patriarcal (entre el patriarcado ances-
traly el colonial), este Ultimo comprendido como un

sistema de opresion inaugurado sobre los cuerposy la tierra de Abya Yala,
[que] fue la cuna perfecta para que nacieran otras formas de violencia
opresora. Bajo el mismo esquema, el racismo 'y el capitalismo se valieron
mas adelante de la politica continental de construccion de Estados-nacio-
nes coloniales, espafioles, franceses o portugueses. Empujaron asf el auge
del imperialismo, luego del liberalismo y de la herencia devastadora de
ambos que en estos tiempos nos esta tocando vivir: el neoliberalismoy la
globalizacion (Cabnal, 2019: 115).

Hoy esta crisis esta vinculada con el modo de extraccion, produc-
cion, consumo, distribuciony desecho de mercancias; crece en nuestro
planeta el gasto energéticoy de materias primasy crece también la de-
pendencia respecto a las potencias capaces de transformar estos insu-
mos en bienes de consumo, mientras las politicas neoliberales preca-
rizaron al maximo los servicios sociales y ampliaron la brecha de desi-
gualdad, creando un clima de violencia estructural y explicita que se ha
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traducido en polarizacion politica, feminicidios y corrupcion, en un en-
torno de redes sociales por las que circula informacion amarillista y sin
sustento, a la que se conoce como posverdad.

Discursivamente, el modelo hegemdnico proclama la prevalencia
del mercado por sobre cualquier otra forma de intercambio, enarbola
la promesa de desarrollo como proyecto cultural y econdmico, e insiste
enunasubjetividad que se asienta en laidea del homo economicus pro-
ductivo, liberal e independiente y que tiene como significante al varén
blanco, burgués, adulto y heterosexual, como representante de los
“cuerpos que importan” (Pérez, 2014). Esta crisis resulta del entrecruce
de formas de dominacion, despojo y violencias capitalista, patriarcal y
colonial, que en suinterseccion configuran desigualdades particulares,
expresadas de manera singular en los diferentes contextos. Los ten-
taculos de este sistema de muerte, llamado por Dona Haraway “la cosa
escandalosa”,® han penetrado todas las esferas de la reproduccion ma-
terial de la vida, en su afan voraz por perpetuar privilegios y acumular
ganancias.

Eldesarrollo en tanto horizonte civilizatorio, aderezado con el me-
tarrelato del progreso y con todo su arsenal de dispositivos institucio-
nales y discursivos, no solo ha colonizado los imaginarios sobre el
bienestar equiparandolo a urbanizaciony confort, sino que también ha
generalizado laidea de que sélo por la tutela de los Estados nacionales
se le puede alcanzar, instalando légicas de relacionamiento con el
Estado circunscritas a las derivas del mercado. Mucho tiempo ha trans-
currido desde que el expresidente de los Estados Unidos, Harry Tru-
man, proclamara, a finales de la década de los cuarenta del siglo
pasado, que el progreso sacaria de la barbarie de incivilizacién y pobre-
za al llamado “tercer mundo”. Desde entonces, legiones de “expertos”
han diagnosticado y prescrito formulas estandarizadas para industria-
lizar, modernizar, tecnificar y secularizar (es decir, occidentalizar) los
sures globales, etiquetandolos como tradicionales, atrasados, rudi-

3 De acuerdo con Pérez (2014), recuperando a Haraway, la cosa escandalosa es un sistema
interconectado de formas de dominacion que se expresan en relaciones altamente nocivas
y que leda prevalencia al mercado por sobre las relaciones que sostienen la vida. Esta cosa
escandalosa opera bajo las coordenadas del racismo, el patriarcado y el capitalismo, es co-
lonial y altamente depredadora. En el contexto mexicano el Ejército Zapatista de Libera-
cion Nacional la ha denominado la hidra capitalista.
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mentarios, ignorantes y barbaros. Este otro cultural catalogado como
“subdesarrollado” ha sido construido a partir de una operacion jerar-
quicay maniquea que lo contrapone al ideal politico, econdmicoy on-
tologico. Es, por antonomasia, una alteridad negativa que debe aspirar
a constituirse en la calca del mundo “desarrollado”.*

La promesa de bienestar y progreso, mercadocéntrica y falaz,
pronto dio visos de ser un espejismo. Aparecieron los primeros signos
de que la maquinaria de la cosa escandalosa empezaba a oxidarse. A
pesar de ello, fue posible advertir, también, su capacidad de renova-
cion; regimenes coloniales que se reactualizan bajo diferentes ropajesy
nuevos cercamientos que se van abriendo paso, junto con formas
emergentes de explotacion, violencia y despojo.

Hay muchassefiales de alarma, que enlas altas esferas por lo visto
pasan desapercibidas. Una de ellas es el cambio climatico, que avanza
a pasos agigantados; las negociaciones intergubernamentales, que en
principio deberian generar planes de accion vigorosos y coordinados
para hacerle frente, son a todas luces insuficientes. Las diversas crisis
que caracterizan al Capitaloceno (Moore, 2016) se conjuntan, en olea-
das continuas, en el periodo 2020 - 2022; la pandemia, la crisis financie-
ra que le antecedio, como la que llegd posteriormente con la guerra en
Ucraniay las oleadas migratorias de quienes huyen de las regiones de
desastre sociopolitico o socioambiental configuraron un contexto de
padecimiento social, de pérdidas, de control social y miedo colectivo.
Lasvidas mas afectadas siempre han sido las de quienes menos tienen,
Ixs desposeidxs; pero ahora todo mundo resulta afectado pues la vida
se esta transformando deformaveloz, globaly sin distinciones, aunque
unos crean que pueden salvarse antes que otros.

Se perpetla la tendencia hacia el suicidio de nuestra especie por
la rentabilidad de este sistema para una poderosa minoria de la huma-
nidad. Poco parece importar que se debiliten las bases ecosistémicas
que sostienen la vida toda, que crezca sin parar el nimero de quienes

4 Al respecto nos dice Gustavo Esteva (1996: 36): “El subdesarrollo comenzd, por tanto, el 20
de enero de 1949. Ese dia, dos mil millones de personas se volvieron subdesarrolladas. En
realidad, desde entonces dejaron de serlo que eran, en toda su diversidad, y se convirtieron
enunespejoinvertido de la realidad de otros: un espejo que los despreciay los envia al final
delacola, un espejo que reduce la definicion de su identidad, la de una mayoria heterogé-
neay diversa, a los términos de una minoria pequefia y homogeneizante®.
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carecen hasta de lo mas indispensable, que aumente la frustraciényy el
resentimiento de las multitudes que quisieran acceder a las comodida-
desdel mundo capitalistay no pueden costearselas, o que el crimen or-
ganizado y una amplia gama de violencias vayan fracturando y car-
comiendo los lazos de cohesion de las comunidades y sociedades.
Estas crisis se agudizan en entornos fragmentados, con tejido social
roto o debilitado, y con serias dificultades para sostenertantola vida en
sus aspectos materiales como las relaciones entre generaciones, entre
géneros y comunitarias que tradicionalmente le han dado cierta
cohesion.

Silvia Federici, en la entrevista que le hacen Navarro y Gutiérrez
(2018), afirma que la contemporanea es una crisis en la reproduccion
de lavida, dado que el actual sistema de acumulacion estéd socavando
las estrategias que las comunidades han construido para asegurar la
consecuciéon de sus existencias, mediante el desmantelamiento de los
vinculos comunitarios que la sostienen, la privatizacion de la tierra, el
aguay las semillas, la precarizacion del empleo en detrimento de los
salariosy una creciente dificultad de las familias para asegurar su patri-
monio y su subsistencia, la desarticulacion de politicas de bienestar
vinculada con el recorte de recursos publicos, todo ello en un contexto
profundamente desigual y violento, ademas de la apropiacion del tra-
bajo gratuito que realizamos las mujeres y los cuerpos feminizados, no
solo para el funcionamiento del capital, sino como parte de estrategias
complejas para la reproduccion del vivir (Moreno, 2016). La guerra, el
miedoy la desposesién operan como algunos de los principales recur-
sos para la expansion del capitalismo rapaz en su fase neoliberal; es |a
“(re)-patriarcalizacién del territorio” como sostiene el colectivo de Mira-
das Criticas del Territorio desde el Feminismo, refiriéndose al

entrelazamiento de las violencias relacionadas con el actual ciclo de ex-
pansion del capital en el continente, y a la respuesta que las mujeres es-
tan dando en una lucha conjunta contra la territorializacién de los
megaproyectos, las formas neocoloniales del despojo de los espacios de
viday lareconfiguracion del patriarcado que requiere el modelo extracti-
vista (Garcia-Torres et al., 2020: 32).

Atestiguamos, entonces, una crisis humanitaria vinculada a una
“necropolitica racializada” (Coba, 2021) y clasista, que selecciona los
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cuerpos que han de ser protegidos y deriva de la exacerbacion de las
disputas por los recursos energéticos y bidticos una crisis climatica y
ambiental basada en una visién instrumentalista de la naturaleza pen-
sada como externalidad inagotable, a disposicién de los humanos y al
servicio del mercado. Es también una crisis econémica, vinculada con
la prevalencia del capital especulativo sobre el productivo, que se ma-
nifiesta en unarecesion economica global, una economia puesta al ser-
vicio de los grandes duefios del dinero y sustentada en la sobre-
explotacion y el despojo, en pos de la acumulacion de unos pocos, la
sobreproduccion de mercancia por encima de la demanda real y la
subordinacion del Estado a sus directrices. Una crisis alimentaria aso-
ciadaalaumento de precios de los alimentos basicos, lahegemonia del
agronegocio en detrimento de los sistemas productivos de pequefia y
mediana escala, vinculada con la concentracion de la tierra, la prolife-
racion de concesiones para el fracking, la extraccion de hidrocarburos,
la explotacion minera “bajo modelos publico-privados nacional-trans-
nacional...(que) esta llevando a que la renta de la tierra sea la base del
ciclo de crecimiento econdmico producido en la region” (Svampa,
2011, en Garcia-Torres et al., 2020), resultante del monopolio de trans-
nacionales sobrelos productos ruralesy el desdibujamiento del Estado
como regulador de precios, intercambios y mercancias, todo ello obs-
taculizando la soberania alimentaria.

Eninterseccién con estas crisis, encontramos una crisis social ma-
terializada en la agudizacién de formas de violencia cada vez mas
cruentas que socavan la integridad de las personas y comunidades y
ponen en riesgo la convivencia humana. Lo que se consideraba norma-
lidad, la vida precarizada, deviene lo que Garcés (2017) denomina la
condicion péstuma, en la que tanto los recursos como los imaginarios
de futuro se agotan, tornandose en un escenario de insostenibilidad,
de supervivencia, de todos contra todos y salvese quien pueda.

Al debilitarse el sentido de comunidad, pierden vigencia real las
normas, leyes y principios éticos y civicos que tedricamente deberfan
servir para convivir pacificamente entre humanos y con el resto de la
naturaleza,y cunde el desprestigio de las instituciones politicas disefia-
das, supuestamente, para llegar a acuerdos: el derecho positivo, el
Estado-naciony los organismos internacionales.
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De esta manera, la crisis es, también, politica; pone en duda la le-
gitimidad de las instituciones gubernamentales y esta relacionada con
la profunda desconfianza en los regimenes de representacion y en el
descrédito de los Estados mismosy sus formas de gobierno. La cosa es-
candalosa 'y su obsceno andamiaje suscitan, como dijimos, una crisis
multidimensional, compleja y sistémica relacionada con las formas en
que se articulan diversas dindmicas de dominacion en el sistema-mun-
do capitalista, colonial, modernoy patriarcal.

En la esfera epistémica son cada vez mas evidentes las asimetrias,
injusticias e inercias histéricas. Las instituciones educativas -y concre-
tamente las universidades- son instancias permeadas por la coloniali-
dad del saber, definida por Catherine Walsh como “la represion de otras
formas de produccion del conocimiento (que no sean blancas, euro-
peasy ‘cientificas’), elevando una perspectiva eurocéntrica del conoci-
miento y negando el legado intelectual de los pueblos indigenas y
negros, reduciéndolos como primitivos a partir de la categoria basicay
“natural” de raza (Walsh, 2005: 19). Sefiala Eduardo Restrepo (2020: 13)
que

La colonialidad del saber es constituida por un patron de clasificaciony
jerarquizacion global de los conocimientos, donde unos aparecen como
la encarnacion del conocimiento auténtico y relevante, mientras que
otros conocimientos son expropiados, inferiorizados y silenciados, a tal
punto que dejan de ser conocimientos para aparecer como ignorancias,
supersticiones.

He ahi el racismo epistémico del que habla Grosfoguel (2013) y la
violencia epistémica que aborda Castro-Gomez (2000). A los saberes
que se generan y se comparten fuera de los circuitos cientificos se les
reconoce solamente, en el mejor de los casos, una validez local, a dife-
rencia de los que produce la ciencia:

Las practicas y discursos de numerosos investigadores, instituciones de
investigacion y formacion académica y organismos de formulacion de
politicas de educacion superior, cienciay tecnologia, se asientan, cuanto
menos implicitamente, en la idea de que “la ciencia”, como modo de
produccion de conocimientos, y el “conocimiento cientifico”, como acu-
mulacion de conocimientos producidos “cientificamente” tendrian vali-
dez “universal”, es decir, resultarian verdaderosy aplicables en cualquier
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tiempoy lugar. En el marco de esa vision de mundo, la otra clase abarca-
ria una amplia diversidad de tipos de saber, de modos de produccion de
conocimientoy sus resultados, a los cuales, en contraposicion con el sa-
ber «universal» de la “ciencia”, suele caracterizarse, segin los casos,
como “étnicos” o “locales”, en cualquier caso, como saberes “particula-
res”, es decir “no-universales” (Mato, 2009a: 46).

Lasinjusticias epistémicas se entreveran con las sociales, politicas
y economicas, y abonan a la crisis ambiental porque en la matriz cultu-
ral hegemonica, de cufio occidental, el ser humano se ubica fuera de -y
porencimade-lanaturaleza. Elagua, lossuelosy lavegetacion pasan a
ser concebidos y manejados como “recursos” al servicio de los grupos
humanos. Se nos olvida asi que somos naturaleza. Somos primates y,
como cualquier otro ser vivo, para estar bien necesitamos que los eco-
sistemas estén bien; embebidos de soberbia antropocéntrica, no pode-
mos ver que somos interdependientes y eco-dependientes.

Sinembargo, la cosa escandalosa no es omnipotente. Multiples son
las grietas que cotidianamente se le hacen al esqueleto que la soporta.
Resistencias, subversiones, disidencias y rebeldias se fraguan por do-
quier, evidenciando que son posibles otras formas de existir, relacionar-
nos y habitar el mundo. La esperanza descoloca al miedo como eje de
esta pedagogia del terror y la muerte, abriendo horizontes de deseo en
los que la vida sabrosa y digna es posible. Hay muchos embriones de fu-
turo brotando y floreciendo en los barrios, los pueblos y comunidades,
las familias, los movimientos de las mujeres, las iniciativas de nifias, ni-
fios y jovenes; también en parte de la academia, de las agencias de coo-
peracion y de algunas instancias internacionales.

Se abren fisuras politicas desde la escala macro (pensemos por
ejemploen el Convenio 169 dela OIT, el Acuerdo de Escazl o el recono-
cimiento de los derechos de las personas campesinas y otros diversos
derechos por la Asamblea General de la ONU) y también desde lo mi-
cro. Numerosisimos colectivos, organizaciones, barrios, comunidades,
familias y profesionistas estan generando opciones de futuro desde el
habitus cotidiano a escala local, defendiendo el bien comuny cuidan-
dolos territoriosy lavida, bajo principios de equidad y solidaridad. Gra-
dualmente se van enlazando con miras a aprender todxs de todxs y
fortalecerse politicamente.
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Hay quienes, desde dentro de lasinstituciones publicas (guberna-
mentales y académicas), apuestan por generar corrientes contrahege-
monicas, aprovechando el acceso a recursos publicos para fortalecer la
lucha anticapitalista, antipatriarcal y descolonial. Otrxs se posicionan
fuera delsistema,y desde muy diversas plataformas autonomasy auto-
gestivas buscan construirel mundo que anhelan, con equidad entre gé-
neros y entre grupos etarios, gestion territorial cuidadosa, economias
solidarias y equidad politica.

Habiendo tantas y tan justificadas dudas en torno a la voluntad
politica gubernamental e intergubernamental para enfrentar y salir
avante de la encrucijada civilizatoria, la posibilidad de construir mun-
dos mas sustentables, equitativos y cohesivos parece depender de la
capacidad autonémica de la sociedad activa, de los pueblxs comuni-
dades, y de laacademia movilizada, para detener los procesos de dete-
rioro y formar tejidos sociales mas sanos politica, econémica y cultu-
ralmente (sin restar importancia a los espacios que se abren desde las
instancias oficiales, a escala nacional e internacional).

Abordar la complejidad de la crisis asociada al Capitaloceno nos
obliga aimaginar, de manera creativa, entramados también complejos
y densamente tejidos para contestarla, subvertirla y descolocarla,
construyendo resistencias, disidencias y luchas que la resquebrajeny a
partir de las cuales las personas construyan estrategias para hacer po-
sibles otras formas de habitar el mundo y otros horizontes de deseo
que pongan en el centro la reproduccion ampliada de la vida.
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2 La academia movilizada
en AbyaYala

Existen en nuestro continente® personas, grupos y movimientos que
estan construyendo formas otras de hacer academia, con miras a la
construccion de mundos mejores, menos asimétricos, disfrutables
para humanxsy no humanxs. En los pasillos, aulas, auditorios y salones
virtuales de muchas universidades circulan luchadorxs para quienes la
academia, ademas de ser, en ocasiones, una fuente deingreso (a través
de una beca o un salario), es un espacio propicio para abrir fisuras que
permiten colocar temas, situaciones, problematicas y necesidades de
transformacion social urgentes y necesarias: asuntos socioambienta-
les, en defensa de los derechos de los pueblos y comunidades, de los
gremios de trabajadorxs, de las mujeres, de las nifias, nifios, adolescen-
tesy personas trans, de la pluralidad de culturas, lenguas y saberes.

Hay equipos académicos impulsando programas encaminados a
formar profesionistas que fortalezcan los esfuerzos de esos pueblos y
organizaciones; documentando las problematicas vividas y respaldan-
do reivindicaciones; publicando tanto articulos como guias practicasy
pronunciamientos estratégicos; y organizando eventos multiactorales,
conversatorios, talleres, para avanzar en diversas lineas de reflexion y
accion colectiva.

Esta activacion politica conlleva un posicionamiento ético, perso-
nal, que en lavida cotidiana intenta tejer relaciones analogas a las que
se plantea urdiren escalas masamplias. La atenciény laintenciénen el
dia a dia buscan sanar los vinculos interpersonales vy las relaciones de
cada quien consu cuerpoy susemaociones; asi, se abren espacios de ex-
ploracion empatica, de expresion lUdica y artistica, y se realizan ejerci-
cios para la gestion y prevencién de conflictos en los grupos.

5 Llamamos a este continente Abya Yala, retomando el nombre que el pueblo Kuna, de la
frontera colombo-panamefia, da al territorio extenso habitado por pueblos ancestrales, y
que como resultado de un proceso colonial adquiri¢ el nombre de “continente americano”
(Cabnal, 2019).
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Desde la Patagonia hasta el rio Bravo (y hasta las regiones indige-
nas del norte de Canada, y a lo largo y ancho del Sur Global) brotan las
pedagogias insumisas (cf. Medina Melgarejo, 2015) en el trabajo (mi-
cro)politico - académico de muy diversas personas, grupos, colectivos,
organizaciones e instituciones.

Academiay politica

La relacion entre el mundo académico y el mundo de lo politico esta
atravesada por tensiones de distinta indole. Hay quienes consideran
que son dos ambitos incompatibles, pues la mirada politica -dicen—
impide la objetividad indispensable para el quehacer cientifico. Lo que
otrxs vemos es que toda academia tiene un signo politico, en particular
lasfacultades, institutos y programas académicos que abordan temati-
cassociales,ambientales, economicas, tecnologicas, de salud, cultura-
les, humanisticas, artisticas y otras; lo tienen, independientemente de
que se lo planteen o no (y son pocas las entidades académicas que ex-
plicitan su posicionamiento).

Estando la humanidad en el brete en que la han colocado las am-
biciones, racionalidades y practicas de las nacionesy sectores que tie-
nen la hegemonia politicay econémica del planeta desde hace algunos
siglos, la historia interpela a la educacion, a la escuela, a la academia:
iestan aportando todo lo que les corresponde y pueden aportar al
cambio social-politico-ambiental?

Sefiala Chomsky (2000: 24) que “lejos de favorecer el pensamiento
independiente, la escuela, a lo largo de la historia, no ha dejado de in-
terpretar un papelinstitucional dentro de un sistema de control y coer-
cion”. En nombre de la democracia y el desarrollo, las practicas esco-
larizadas han sido apropiadas, internalizadas e incorporadas, de una u
otra manera, tanto por el profesorado como por el estudiantado. Sin
embargo, “sila escuela fuera en verdad democratica, no seria necesario
machacar a los estudiantes con tépicos sobre la democracia. Simple-
mente, la acciony la conducta serian democraticas, pero sabemos que
no es asi” (Chomsky, 2000: 25).
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Louis Althusser (1988) incluye a la educacion entre los aparatos
ideologicos del Estado; la considera una de las instituciones que repro-
ducen el sistema capitalista. Por su parte Jiménez (2022: 9) sefiala:

Durante las Gltimas décadas la universidad ha sufrido un proceso de cor-
porativizacion. Los modelos organizativos, de control y de evaluacion
propios de empresas que compiten en la economia de mercado han
sido adoptados por las universidades, bajo pretexto de una mayor efi-
ciencia y rigurosidad. Esta transformacién también ha afectado a la ca-
rrera académica al someterla a los mismos principios de rentabilidad.

Desde los noventa la escuela y la academia han sido espacios
principales del ejercicio de una cultura basada enindicadores de logro,
con énfasis en el costo/beneficio, en la competitividad, en el aprendiza-
je como producto, en el desarrollo como Unico impacto en la sociedad.
Muchos posgrados han caido en el capitalismoy el extractivismo cogni-
tivo, convirtiéndose en fabricas de millones de articulos académicos
que llenan bases de datos, a las que hay que pagar para consultarles.

En el mismo sentido va el siguiente comentario sobre los impac-
tos del capitalismo universitario en las politicas de educacion superior,
que quedan sometidas a una “logica mercantil, capitalista, de produc-
cion de diplomas, proletarizacion de los profesores, uniformizacion de
los cursos para que, eventualmente, puedan ser comercializados a ni-
vel mundial como servicios educativos” (Santos y Cuji, 2021: 2). En un
contexto de pandemia, esta logica busca desarrollar el potencial de las
plataformas en linea para impartir cursos, lo cual, ademas de reducir
costos, dificulta laconformacion del estudiantado como sujeto politico
activo.

Araiz de esta captura de la educacion formal por las logicas em-
presariales, productivistas y monoculturales, muchas comunidades,
organizaciones y pueblos estan desarrollando iniciativas formativas
autonomas; en México las vemos en las escuelas zapatistas, en Michoa-
can, en Oaxaca, en Guerrero y un largo etcétera. Hagamos aqui una
mencién especial ala Universidad de la Tierra, o UniTierra, que surge en
Chiapasydespués se desarrolla principalmente en Oaxaca, bajo la con-
duccion de Gustavo Esteva, brillantey audaz académico-activista, falle-
cido en marzo de 2022 y a quien estamos dedicando este libro.
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Estas experiencias educativas autogestivas sin duda aportan mu-
choaquienes, en el dmbito de la educacion universitaria formal, busca-
mos otras educaciones al servicio de la transformacion social. La edu-
cacion autbnoma ha sido y seguira siendo fuente de inspiracion teori-
ca, politica y pedagdgica para las academias otras que nos ocupan en
este apartado.

En la historia relativamente reciente vemos numerosos ejemplos
de cémo en el seno de instituciones educativas pueden florecer las re-
beldiasy la reflexion critica. Un ejemplo paradigmatico es el movimien-
to de 1968, pero anteriormente ya habfan surgido otros movimientos.
Cabe porejemplo mencionarel de los estudiantes de Cordoba, Argenti-
na, en 1918, “para incrementar la responsabilidad social de la universi-
dad con el trabajo con la comunidad, no con el trabajo con las empre-
sas, sino con las comunidades, en general, con la gente, con la ciudad”
(Santos y Cuji, 2021: 9). Como nos dice Daniel Cazés (2005: 12) “La vida
de las universidades publicas [...] ha estado vinculada como pocas
otrasinstituciones a lavida de sus sociedadesy, por serespacio contra-
dictorio dereproduccién productivay devalores, a la vez que de pensa-
miento critico, ha sido constante plataforma o escenario de propuestas
de transformacion”. Como sefialan Leyva y otrxs (2018: 201) estan por
un lado las academias hegemonicas (es decir, dominantes) y por otro
las academias subalternizadas y/o ex-céntricas (es decir, que producen
conocimiento cientifico fuera de los centros de poder).

Comboniy Juarez (2020: 247) constatan laimportancia que tienen
los espacios de reflexion para la defensay reconstruccion de los modos
de vida por parte de los pueblos:

Esto[...] seiniciacon la construccion de proyectos politicos, que reivindi-
can la autonomiay la autodeterminacién de los pueblos, como se ha di-
cho. Tales proyectos politicos se van ampliando a otros espacios, como
la defensa del territorio, la apropiacion de procesos productivos, la rede-
finicion de las relaciones econdmicas o la transformacion de las relacio-
nes de género. Uno de estos ambitos es el epistemologico o la
construccion de conocimiento. Dentro de éste, los pueblos indigenas
han luchado por crear proyectos educativos propios en un ejercicio de
suderecho acrearutopiasy caminarjuntos para realizar sus particulares
modos de vida buena.
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Esta pedagogia descolonial, “se entiende mas alla del sistema
educativo, de la ensefianza y de la transmision del saber; es insumisa e
invoca el caracter libertario de la educacién; supera el ejercicio de las li-
bertadesy llega al ejercicio de la autonomia, entendida como la capaci-
daddelosindividuosy los pueblos a normarse por si mismos” (ibidem).

Desde Chiapas, Hanna Laako nos habla de la comunidad epistéemi-
ca conformada por “investigadores o académicos-activistas que desde
hace décadas han trabajado con y desde los movimientos indigenas,
descolonizando los conocimientos académicos y generando otros
para la transformacién de la forma de investigar” (Laako, 2012: 233).
Gracias a esa comunidad pudo “reflexionar y desarrollar otras formas
de hacer ciencia, de generar conocimientos colectivos y aprendizajes
mutuos e individuales como un lugar fronterizo y descolonizante entre
la academia y el activismo” (ibid.). Este caracter fronterizo conlleva,
como bien lo observa, ciertas contradicciones: se esta entre una cosay
otra, se esta en las mdrgenes de unay otra, en una periferia de hibrida-
ciones. La cuestion, nos dice ella, es “experimentar la vivencia de la
frontera exterior e interior de uno mismo y la de la academia critica-
mente comprometida, que implica, entre otras cosas, una encrucijada
en forma de comunidades epistémicas marginales, una contradiccién
entre el quehacer académico y las relaciones con las luchas politicas,
un conflicto entre los bagajes historicos colonialistas, la solidaridad
contemporanea y el camino propio hacia la descolonizacion” (ibid.:
225).

Speed emplea la expresion investigacion activista para referirse a
“un compromiso franco para involucrarnos con nuestros sujetos de es-
tudio de manera que compartamos metas politicas. Lo que quiero ar-
gumentar, y es la razén por la que uso el término, es que ambos, la
investigacion y el activismo, pueden ser practicados simultdneamente
de forma productiva como componentes de un mismo esfuerzo”
(Speed, 2011: 412).

Para Gonzalez Cardona (2014: s/p), “considerando que una con-
cepcioén heterdrquica y no jerdrquica de las relaciones de poder-saber
permite pensar desde los intersticios, es decir desde los espacios de fi-
sura quetiene el sistema, pues si tenemos en cuenta que historicamen-
te la universidad, las Ciencias Sociales y, por extension, los cientificos
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sociales, se han ido delineando bajo la légica de servir a los intereses
del Capitaly del Estado, ello demuestra al mismo tiempo el lugar estra-
tégico que se ocupay laimportancia que tienen”.

En el mismo sentido, Gonzalez Gaudiano, Meira-Cartea y Martinez
Fernandez (2015: 88) exponen:

Silo propio de lasideasy las practicas hegemonicas es mostrarse como
naturales e ineluctables (el neoliberalismo como pensamiento Unico, el
capitalismo sin alternativas viables, el patriarcado sin opciones igualita-
rias, etc.), bien pudiera ser que aquellas comunidades universitarias en
transicion —que sean capaces de esgrimir con fuerza su singularidad y
su autonomia, y de resistir a la homogeneizacién cultural y econdmica
que constituye uno de los pilares de la insustentabilidad— se conviertan
en laboratorios para ensayar practicasy patrones culturales, modelos de
relacion social, de produccién y de consumo, que caminen en sentido
contrario.

En las ultimas décadas se han fortalecido las epistemologias del
Sury las apuestas descoloniales. Ha quedado claro que no podemos
seguir construyendo conocimiento si no cuestionamos firmemente lo
que hacemos en términos de la matriz de poder en la que se enmarca.
Esto implica identificar la dominacién de cufio occidental:

Laincorporacion de tan diversasy heterogéneas historias culturalesa un
Unico mundo dominado por Europa significd para ese mundo una confi-
guracion cultural, intelectual, en suma intersubjetiva, equivalente a to-
das las formas de control de trabajo en torno del capital, para establecer
el capitalismo mundial. En efecto, todas las experiencias, historias, re-
cursos y productos culturales, terminaron también articulados en un
solo orden cultural global en torno de la hegemonia europea u occiden-
tal. En otros términos, como parte del nuevo patron de poder mundial
(Quijano, 2000: 5).

Ademas de mirar estas matrices culturales, las epistemologias re-
quieren despatriarcalizarse. La apuesta es por epistemologias que en-
tiendan que “fue en el cuerpo de las mujeres donde la humanidad
aprendio a oprimir; es por eso que el despojo causado por el hecho co-
lonial no puede ser entendido cabalmente sin abordar la dimension
patriarcal, [...] complejos entroncamientos patriarcales provenientes
de muchas matrices histéricasy culturales que siempre han estado alli,
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causando sus efectos nocivos sobre las mujeres primero que todo, pero
en Ultimainstancia sobretodos loshumanosy sobre el mundo natural”
(Espinosa, Gomezy Ochoa, 2014: 11).

La academia necesita cuestionarse profundamente desde ambos
elementos para descolonizarse.

Pertinenciay legitimidad de la
educacién superior publica

Lo que sostiene a los sistemas publicos de educacion es el aporte de [xs
contribuyentes; la manera en que se emplean los fondos es, por lo tan-
to, un asunto de interés publico. jResponden a este interés las entida-
des publicas de educacion superior?

El panorama es muy heterogéneo: por un lado, existen facultades,
institutos y centros de investigacion que aportan saberes y forman
competencias que contribuyen al ejercicio de derechos fundamenta-
les: a la salud, al agua, a la alimentacion, al trabajo digno, a la educa-
cion, a un ambiente sano; pero también, en ocasiones, los recursos
publicos sostienen programas e investigaciones que carecen de una
pertinencia “visible” (desde un determinado lente ético-politico), o que
favorecen, ya sea formando capital humano o desarrollando patentes,
a intereses privados de empresas o inversiones estatales en ellas. En
México no contamos todavia con sistemas o procedimientos que con-
cilienelinterés “particular” (de personas o grupos) con el interés “colec-
tivo”, y alin menos con las necesidades educativas de la transicion
hacia sociedades mas equitativas, justas y cuidadosas de lo que sostie-
nelavida, humanaynohumana. En un momento histérico en el que la
sobrevivencia misma de la especie humana esta en entredicho, la cana-
lizacién de recursos publicos sin criterios de pertinencia publica y de
cuidado del planeta puede dar pie a situaciones antiéticas.

Estos cuestionamientos estan a la orden del dia en todo el mundo.
Sefiala la UNESCO que:

“Las|ESrealizan importantes contribuciones en lo que respecta a la pro-
duccion de conocimientos, pero la especializacion disciplinaria no es su-
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ficiente para abordar las numerosas y complejas cuestiones que
requieren enfoques transdisciplinariosy la capacidad de pensary traba-
jar enraizandose en diferentes perspectivas disciplinarias. Ademas, las
IES deben educar a profesionales completos que sean también ciudada-
nos plenos que aborden de forma cooperativa cuestiones complejas. La
responsabilidad social debe estar integrada en el espiritu de las IES. Las
IES no pueden permitirse el lujo de ignorar los principales problemas
contemporaneos, como la desigualdad y la sostenibilidad” (UNESCO,
2022: 10).

Almismo tiempo, es sumamente dificil definir lo que “debe” hacer
una educacioén publica orientada al bien comun. Para comenzar, j exis-
te en nuestros paises una comunidad nacional con intereses comparti-
dos?, jpuede hablarse de una academia al servicio de la sociedad
cuando nuestras sociedades son campos de batalla donde unos bus-
can mantener sus privilegios mientras otros —en particular otras- inten-
tan,eneldiaadia,saliradelanteyre-equilibrarlasrelaciones de poder?

Adicionalmente, es asunto delicado coartar, en nombre de deter-
minado deber ser, la creatividad e inventiva de las personas. Lineas de
trabajo aparentemente innecesarias pueden con el tiempo -y a veces
por vias insospechadas- resultar muy pertinentes en términos de la
construccion de mundos mejores. No puede saberse a priori qué puede
resultarde unadeterminada investigacion o de una equis licenciaturao
de un taller coreografico, por lo cual resulta compleja cualquier “valo-
racion de utilidad”.

Entre tantas incertidumbres, con todo, una cosa es cierta: si dejamos
morir lo gratuito, si renunciamos a la fuerza generadora de lo inUtil, si es-
cuchamos Unicamente el mortifero canto de sirenas que nos impele a
perseguir el beneficio, sélo seremos capaces de producir una colectivi-
dad enferma'y sin memoria que, extraviada, acabara por perder el senti-
dodesimismaydelavida.Yenese momento, cuando la desertificacion
del espiritu nos haya ya agostado, serd en verdad dificil imaginar que el
ignorante Homo sapiens pueda desempefiar todavia un papel en la tarea
de hacer mas humana la humanidad (Ordine, 2013: 13-14).

Vivimos una época en la que la rigueza se ha concentrado como
nunca antes, la informacion fluye global y localmente de manera verti-
ginosa, y las corporaciones se apoderan de espacios que antes eran pu-
blicos. En esas circunstancias no es facil distinguir las necesidades
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“sociales” de las necesidades del sistema capitalista neoliberal. jEn
qué medida nuestros sistemas de educacion publica estan al servicio
del bien comuny en qué medida perpetlan (por la manera en que es-
tan disefiados) el sistema econémico-politico-cultural hegemdnico?

Se trata sin duda de discusiones complejas, pero ineludibles. Ve-
mos que las politicas de educacion superior publica requieren transfor-
marse y sabemos que se trata de un reto inmenso, de caracter politico,
organizativo, epistémico y metodologico. Es clave la apertura de espa-
ciosen los que se escuchen las distintas voces y en los que se pueda lle-
gar a acuerdos basicos.

La experiencia del Consejo Nacional de Cienciay Tecnologia (Co-
nacyt, hoy Conahcyt, México) en el periodo 2018-2024 muestra logros
interesantes y también ilustrativas tensiones en torno al financiamien-
to a proyectos de investigacion e incidencia. Paralelamente, ha habido
importantes avances en diversas universidades, institutos y facultades.
Sin embargo, queda mucha labor pendiente en términos de la revisiéon
criticay autocritica de los contenidos, metodologias de trabajo, peda-
goglasy estrategias de vinculacién con el abanico de actores sociales,
economicos y politicos desde una perspectiva descolonial, de redistri-
bucion del poder, de sustentabilidad y de justicia. Los tiempos lo exi-
gen: laacademiaesunactorimprescindible en las luchas en defensa de
la vida; hay que dejar atras a la academia como aparato ideoldgico de
un sistema ecocida, patriarcal y monocultural.

Las universidadesy el cambio
civilizatorio en Abya Yala

Losdiscursos de la sustentabilidad y lainterculturalidad estan cada vez
mas presentes en la educacion superior (y también, sin duda, en todos
los niveles educativos); poco a poco, este discurso va traduciéndose en
practicas concretas. De hecho, puede haber equipos académicos ple-
namente convencidos de la urgencia de implementar nuevos enfoques
y metodologias de trabajo, pero imposibilitados para emprender esta
transicion por el lastre de disposiciones administrativas que perpettan
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modelos monoculturales, insustentables y tecnocraticos. Nos dice Da-
niel Mato (2012: 23):

En lineas generales, las politicas e instituciones de educacion superior
de América Latina han seguido esquemas heredados de las relaciones
coloniales que han dado origen a estas sociedades y que los movimien-
tosindependentistas delsiglo XIXy las repUblicas desde entonces funda-
dasescasamente han alterado. Salvo contadas excepciones, las [ESde la
region se han consagrado acriticamente a reproducir valores, intereses y
formas de producciony aplicacion de conocimientos que han sido gene-
rados fuera de la region.

A pesar de las inercias y obstaculos, en muchas universidades de
nuestro continente, al interior y al exterior de la institucionalidad ofi-
cial, estan emergiendo embriones de futuro. Y hay ruinas-semillas: “co-
sas que estaban en ruinas y que de repente tu ves una semilla que
surge, en estacomunidad, una universidad, unainiciativa educativa, ...
debemos ampliarla, debemos darla a conocer. Es la responsabilidad
de los educadores comprometidos con una sociedad mas justa” (San-
tosy Cuji, 2021: 16).

Un estudio que nos permite tener un panorama de las experien-
cias de Educacion Superior Intercultural en Abya Yala es el que coordi-
n6 Mato en el periodo 2007-2015 (cfr. Mato, 2009a, 2009b y 2016). En él
participaron setenta colaboradores, buena parte de los cuales “son
profesionales que forman parte de pueblos indigenas y afrodescen-
dientesy participan activamente en lavida de sus comunidades” (Mato,
2016: 23). La investigacion dio cuenta de aproximadamente 180 expe-
riencias de Instituciones de Educacién Superior que articulan docen-
Cia, investigacion y vinculacion o colaboracion con organizaciones y
comunidades indigenas.

Algunos factores que abrieron espacio politico a estas experiencias
fueron el Convenio 169 de la Organizacion Internacional del Trabajo,
otros instrumentos internacionales de reconocimiento de los derechos
culturalesy linglisticos de los pueblos, y los cambios en la mayoria de las
constituciones nacionales y demas normas juridicas de los paises lati-
noamericanos. Mato resalta, entre otras cuestiones, la enorme diversi-
dad de experiencias; algunas tienen un enfoque de inclusion de
indigenas y afrodescendientes en las universidades convencionales,
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otras se basan en la colaboracion entre universidades convencionales y
pueblos originarios y buscan articular la docencia, la investigacion y la
vinculacion social para generar beneficios a las comunidades, mientras
que un tercer grupo se separa del modelo convencional de universidad
para desarrollar modalidades de educacion intercultural especificamen-
te disefiadas para re-valorar la diversidad linglistica y cultural de las co-
munidades y pueblos indigenas y afrodescendientes.

Un elemento adicional que importa traer a colacion es el impacto
que ha tenido la Conferencia Regional de Educacion Superior (CRES),
convocada por el Instituto Internacional de la UNESCO para la Educa-
cion Superior de América Latinay el Caribe, con una periodicidad apro-
ximada de diez afos. Tanto en la CRES 2008 (Cartagena) como en la de
2018 (Cordoba) se han expuesto las necesidades y retos que la educa-
cion superior para pueblos indigenas y afrodescendientes implican
tanto para los Estados como para la academia. Asimismo, se han anali-
zado las diversas experiencias de Educaciéon Superior Intercultural que
se han ido desarrollando en América Latina, mismas que tienen diver-
sos formatos institucionales, permanenciay resultados. La declaracion
final de la CRES-2008 es ilustrativa:

Acapite C-3: Se deben promover la diversidad cultural y la interculturali-
dad en condiciones equitativas y mutuamente respetuosas. El reto no es
solo incluir a indigenas, afrodescendientes y otras personas cultural-
mente diferenciadas en lasinstituciones tal cual existen en la actualidad,
sino transformar a éstas para que sean mas pertinentes con la diversidad
cultural. Es necesario incorporar el didlogo de saberes y el reconoci-
miento de la diversidad de valores y modos de aprendizaje como ele-
mentos centrales de las politicas, planes y programas del sector.

Acapite D-4: La Educacién Superior, en todos los ambitos de su queha-
cer, debe reafirmar y fortalecer el caracter pluricultural, multiétnico y
multilinglie de nuestros paises y de nuestra region.®

Las universidades interculturales, en los hechos, se han topado
con muy diversos obstaculos; uno de ellos ha sido la sujecion a exigen-

6 Declaracion Final de la Conferencia Regional de Educacién Superior (CRES), Cartagena de
Indias, 2008.
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cias monoculturales enraizadas en la institucionalidad. Resulta ilustra-
tivo el caso de la universidad Amawtay Wasi, de Ecuador,

una alternativa a la universidad que empez6 siendo una alternativa no
institucional. Pero, por decision del movimiento, implicaba instituciona-
lizarla enunauniversidad [...] Esa universidad se cerr¢ por criterios de ca-
lidad vy, luego, la dindmica de Ecuador posibilité que se reabriera y se
transformara: de una universidad particulary comunitaria pasé a ser una
universidad publica y comunitaria. Esto produjo un movimiento y, en
consecuencia, los actores que habian iniciado esto ya no pudieron conti-
nuar, porque se solicitaron algunos criterios para su participacién en
esta iniciativa. [...] Entonces, la dinamica de estas iniciativas con la posi-
bilidad del Estado de imponer ciertos criterios puede desvirtuar una par-
te de sus finalidades (Santos y Cuji, 2021: 10).

Un reto adicional de estas experiencias es hilvanar el enfoque in-
tercultural, descolonial e interseccional con otras apuestas teori-
co-practicas consustanciales al transito hacia sociedades mas justasy
sustentables, desde una mirada anticapitalista, antirracista y antipa-
triarcal. En este sentido, cabe traer a colacion la valoracion que en 2005
hacia Arturo Escobar del proyecto Modernidad / Colonialidad / Decolo-
nialidad. En el texto del Grupo de Estudios sobre Colonialidad (2012:
14) leemos:

[El] destaca un conjunto de areas sobre las cuales el proyecto no se ha-
bia ocupado para ese entonces. Escobar visualizaba centralmente tres
problematicas fundamentales en la constitucién historica de la moder-
nidad / colonialidad que estaban practicamente ausentes en la perspec-
tiva. Estas problematicas estan representadas por la cuestion de
“género”y lasexualidad, la ecologia (politica) y la economia. Como sein-
dico, esta triada seria no so6lo un grupo de temas postergados por la
perspectiva, sino ademas un conjunto de problematicas de capital im-
portancia dentro del escenario contemporaneo (Grupo de Estudios so-
bre Colonialidad, 2012: 14).

Estas busquedas fueron, en parte, la base de los movimientos so-
ciales en 1968, y los principios de la transformacion universidad-socie-
dad se han mantenido en muchos casos latentes y presentes en
algunastransformaciones. En su libro /Es posible una sociologia de la li-
beracion? Fals Borda muestra cobmo desde ese entonces habia voces
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discordantes sobre la formacién universitaria en Abya Yala: “El adies-
tramiento de sociélogos (y otros cientificos sociales) en la América Lati-
na afronta un problema ideologico abrumador. Es un problema de
orientacion en la politica cientifica que implica abrir o cerrar las puertas
a la creatividad y la originalidad de nuestra gente” (Fals Borda, 1968:
17). Resalta laimportancia de sumar esfuerzos para desmantelar el sis-
tema articulado de opresiones: el capitalismo ecocida, el colonialismo
y el patriarcado —aunque todavia no le llamaba asi-. Fals Borda refle-
xiona: “Lavia propia de accion, cienciay culturaincluye la formacion de
una ciencia nueva, subversiva, rebelde, comprometida con la recons-
truccion social necesaria, autonoma frente a aquella que hemos apren-
dido en otras latitudes, y que es la que hasta ahora ha fijado las reglas
del juego cientifico, determinando los temas y dandoles prioridades,
acumulando selectivamente los conceptos y desarrollando técnicas
especiales, también selectivas, para fines particulares” (Fals Borda,
1968: 15). Para enfrentar estas légicasy nuestro papel en ellas, Fals Bor-
da propone “crear disidencia dentro de las actuales instituciones de
educacién superior” (idem, p.20) y “poner fin a la imitacion, a menudo
ciega, de modelos y temas incongruentes concebidos en otras partesy
para situaciones diferentes. Significa disminuir el servilismo y el colo-
nialismo intelectual de los que vivimos en paises “en desarrollo”, sin
caer en el defecto de la xenofobia” (idem, p.20). Eso implica necesaria-
mente, como él mismo lo expresd, una “plena identificacion con los in-
tereses y angustias de nuestros pueblos”.

Algunas experiencias

En nuestro continente han florecido y siguen floreciendo las iniciativas
de educacioén superior comprometidas con el transito hacia mundos
mas justosy sustentables. Rememorando cémo se fue abriendo un es-
pacio epistémico y tedrico-politico en las universidades viene a la men-
te la revolucion que hace medio siglo, desde los afios 70 del siglo XX,
promovi¢ el Ing. Efraim Hernandez Xolocotzi en el campo de la agrono-
mia. El impulsé el estudio sistematico de los conocimientos agricolas
tradicionalesy la tecnologia basada en dichos conocimientos, y formé
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toda una escuela en torno a lo que él llamo Ciencia de Huarache (Her-
nandez Xolocotzi, 2007). Junto con sus discipulxs, realizo estudios en
varias regiones del pais, mostrando la fortaleza e importancia del saber
campesino y estableciendo didlogos con otros saberes agrondomicos
como estrategia para fortalecer la vida campesina en términos técni-
cos, sociales, econdmicos y culturales, asi como para enriquecer el
acervo de conocimientos agricolas con los saberes transmitidos de ge-
neracion en generacion por las familias y comunidades campesinas.
Medio siglo después, sus investigaciones y ensefianzas mantienen vi-
gencia, aunque no plenamente reconocida.

También vale la pena hacer referencia al Sistema Modular de la
Universidad Autonoma Metropolitana, Unidad Xochimilco, que se pone
en marcha desde los afios 70y que

propone una nueva forma de ordenar los conocimientos y con ello, defi-
ne la ensefianza a partir de su vinculacién con la realidad. Se organiza la
ensefianza con base en problemas de la realidad, donde éstos se con-
vierten en objetos de estudio, conocidos como objetos de transforma-
cion, los cuales se abordan de una formainterdisciplinaria y mediante la
investigacion cientifica (Arbesu, 1996: 13).

Unos afios después surgen en la UAM-X programas de posgrado
dirigidos a profesionistas directamente implicadxs en procesos de co-
laboracién con organizaciones y comunidades de todo el pais, desde
una apuesta de sustentabilidad, equidad de género, ejercicio de dere-
chos humanos individualesy colectivos, y dialogo entre los saberes de
cufio académicoy los que se generan en las practicas sociales. Nos re-
ferimos a la maestriay doctorado en Desarrollo Ruraly a la Maestria en
Sociedades Sustentables.

En el afio 2000 nace en el seno de la Secretaria de Educacion Pu-
blica (en México) la Coordinacién General de Educacion Intercultural y
Bilingte (CGEIB), la cual promovid la creacion de universidades inter-
culturales en varios estados del pais. Estas han venido impartiendo li-
cenciaturas diversas, incluyendo las de Lengua y Cultura, y de
Desarrollo Sustentable. En otros paises del continente, lasiniciativas de
educacion superior intercultural han surgido, primordialmente, de los
propios movimientos y organizaciones indigenas (aunque también las
hay en México).
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Rebasa con mucho el propésito de este libro hacer un recuento

pormenorizado de las universidades y programas de posgrado que se
abren lugar en la corriente de las resistencias y la construccion critica
deotrasformasde hacereducacién. Pero un sondeo derivado de lo que
hemos conocidoy de una consulta bibliograficayen Internet puede dar
unaidea general de la cantidad y diversidad de experiencias existentes
en nuestro continente, desde México hasta Chile.

7

Programas universitarios que abordan temas de
interculturalidad y sustentabilidad en Abya Yala’

México

> Sinaloa: Universidad Autdbnoma Indigena de México

> Jalisco: Maestria en Educacion Ambiental (Universidad de
Guadalajara)

> Michoacan: Universidad Intercultural Indigena de Michoacan
(ofrece una Maestria en Sostenibilidad para el Desarrollo
Regional)

> Colima: Universidad Intercultural de Colima (a partir de 2022)

> UNAM: Posgrado en Ciencias de la Sostenibilidad

> UAM: Maestria en Sociedades Sustentables y Posgrado en
Desarrollo Rural

> UACM: Maestria en Educacion Ambiental

> UPN: Maestria en Educacién Ambiental

> San Luis Potosi: Universidad Intercultural de San Luis Potosi +
Universidad Auténoma de San Luis Potosi, que imparte un
Programa Multidisciplinario de Posgrado en Ciencias
Ambientales.

> Hidalgo: Universidad Intercultural del Estado de Hidalgo

> Veracruz: Ademas de la MEIS, la Maestriah ipan Totlahtol iwan
Tonemilis (de la Universidad Veracruzana Intercultural); la

Listado elaborado con datos de Mato, Daniel (2018 y 2020) y de https://www.master-maes-
trias.com/Master-Posgrado/.
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Maestria en Estudios Transdisciplinarios (EcoDialogo), la
Maestria Salud, Arte y Comunidad, la de Estudios de la Culturay
la Comunicacion, la de Ecologia Tropical (CITRO), la de Gestion
Ambiental para la Sostenibilidad, ...

> Puebla: Universidad Intercultural del Estado de Puebla, la
Maestria en Agroecologia y Soberania Alimentaria y Maestria en
Pedagogia del Sujeto y Practica Educativa (CESDER - UCIRed) y
la Maestria en Habitat y Equidad Socio-Territorial de la
Universidad Iberoamericana - Puebla.

> Estado de México: Universidad Intercultural del Estado de
México (ofrece una Maestria en Gestion de la Innovaciéon Rural
Sustentable)

> Quintana Roo: Universidad Intercultural Maya de Quintana Roo

> Yucatan: Universidad de Oriente y ENES-UNAM Mérida

> Tabasco: Universidad Intercultural del Estado de Tabasco

> Oaxaca: la Universidad Auténoma Comunal (UACO), la
Universidad de la Tierra (UNITIERRA) y el Instituto Superior
Intercultural Ayuuk.

> Guerrero: La Maestria en Desarrollo Comunitario e
Interculturalidad (UAGro). Y la Universidad Intercultural del
Estado de Guerrero

> Chiapas: la Maestria en Defensa de los Derechos Humanos
(UNACH); la Universidad Intercultural de Chiapas, que imparte la
Maestria en Estudios Interculturalesy la Maestria en Economia
Social y Solidaria; y la Maestria en Ciencias en Recursos
Naturales y Desarrollo Rural, de El Colegio de la Frontera Sur
(ECOSUR).

Guatemala

> Universidad Ixil

> Universidad Maya Kagchikel Nimatijob’al

> Universidad Intercultural de Guatemala (UNIGUATE / UIGO)

> Universidad de San Carlos (USC). Escuela de Formacion de
Profesores de Ensefianza Media (EFPEM) ofrece, desde el 2011, el
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programa de Educacion Bilingle Intercultural con énfasis en
Cultura Maya a nivel de profesorado y licenciatura.

Costa Rica

> Universidad Estatal a Distancia: Maestria en Extension para el
Desarrollo Sostenible y Maestria en Manejo de Recursos
Naturales (Académica y Profesional)

> CATIE (Centro Agronémico Tropical de Investigaciony
Ensefianza). Ofrece varias maestrias orientadas a la gestion
sustentable del territorio.

> Universidad Nacional a Distancia (UNED): Técnico en Gestién
Local para Pueblos Originarios

Nicaragua

> La Universidad de las Regiones Auténomas de la Costa Caribe
Nicaraglense (URACCAN)
> Bluefields Indian & Caribbean University

Panama

> Universidad Especializada de las Américas (UDELAS).
Licenciatura en Educacion con Enfasis en Educacion Bilingle
Intercultural | UDELAS

Colombia

> Maestria en Gestion Socioambiental (Universidad de Ciencias
Aplicadasy Ambientales - Corporaciéon Universitaria del Caribe —
CECAR)

> Maestria en Gestién Ambiental y Desarrollo Sostenible
(Universidad Autonoma de Occidente)

> Maestria en Politicas Publicas Medioambientales (Universidad
Antonio Narifio UAN)

> Maestria en Educacion desde la Diversidad (Corporacion
Universitaria Comfacauca UNICOMFACAUCA)
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> Maestria en Ciencias Ambientales (Universidad Tecnologica de
Pereira)

> Especializacion en Responsabilidad Ambiental y Sostenibilidad
(Fundacion Universitaria Agraria de Colombia - UNIAGRARIA)

> Especializacion en Evaluacion y Gestion Ambiental (Universidad
Internacional del Trépico Americano)

> Maestria en Estudios Amazénicos (Universidad Nacional de
Colombia)

> Especializacion en Gestion Ambiental Sostenible (Institucion
Universitaria Antonio José Camacho UNIAJC)

> Especializacion en Derecho Ambiental y Desarrollo (Corporacion
Universitaria de Sabaneta J. Emilio Valderrama - UNISABANETA)

> Universidad Autbnoma Indigena Intercultural (UAIIN). Iniciativa
del Consejo Regional Indigena del Cauca, con direccion y
administracion autonomas. Ofrece programas como
Administracion y gestion propia; Buen Vivir Comunitario;
Comunicacion Propia Intercultural; Derecho Propio Intercultural;
Licenciaturas en Pedagogia de artes y saberes ancestrales, en
Pedagogia para la Revitalizacion de Lenguas Originarias, en
Pedagogias comunitarias; Formacion profesional en
Revitalizacion de la Madre Tierra.

> Maestria en Estudios Interdisciplinarios del Desarrollo y Magister
en Estudios Interculturales (Universidad del Cauca)

> Maestria en Estudios Interlinglisticos e Interculturales - Escuela
de Ciencias del Lenguaje / Universidad del Valle / Cali, Colombia

> Maestria en Interculturalidad, Desarrollo y Paz Territorial |
Pontificia Universidad Javeriana, Cali

> Programa de Etnoeducacion (Universidad del Cauca,
Universidad Pontificia Bolivariana)

> Licenciatura en Etnoeducacioén e Interculturalidad (Universidad
de la Guajira)

> Licenciatura en Pedagogia de la Madre Tierra (Universidad de
Antioquia)

> Licenciatura en Pedagogia Ruraly Paz (Universidad de
Antioguia)
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> Unipluriversidad Grupo de investigacion (Universidad de
Antioguia)

Ecuador

> Universidad Intercultural de las Nacionalidades y Pueblos
Indigenas Amawtay Wasi. Ofrece los programas Derecho con
enfoque en Pluralismo Juridico y Derechos Humanos; Lengua y
Cultura; Agroecologia y Soberanfa Alimentaria; y Gestion del
Desarrollo Infantil Familiar Comunitario

> Maestria en Ecologia Politica y Alternativas al Desarrollo
(Universidad Andina Simén Bolivar)

> Maestria en Gestién Ambiental y Sostenibilidad (de IMF Smart
Education Ecuador)

Bolivia

> La Universidad Intercultural Indigena Kawsay (UNIK)

> Universidad Indigena Boliviana Comunitaria Intercultural
Productiva Aymara "Tupak Katari". Ofrece las maestrias en
Educacion Descolonizadora Productiva, Intra-intercultural y
Comunitariay en Formulacion, Gestion y Evaluacion de
Proyectos Comunitarios

> AGRUCO Centro Universitario

> Programa de Formacion en Educacion Intercultural Bilinglie
para los paises andinos (PROEIB-Andes), sede Universidad Mayor
de San Simén

> Universidades Indigenas Bolivianas Comunitarias, Interculturales
y Productivas (UNIBOL): Unibol Quechua, UNIBOL GUARANI,
Universidad Indigena Boliviana Aymara - Tupak Katari

Peru
> Programa de Formacion de Maestros Bilinglies de la Amazonia
Peruana

> Universidad Nacional Intercultural de la Selva Central Juan
Santos Atahualpa
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> Universidad Nacional Intercultural de Quillabamba

> UNIA

> Universidad Nacional Intercultural Fabiola Salazar Leguia de
Bagua

> Proyecto Andino de Tecnologias Campesinas: PRATEC

Brasil

> Mestrado em Desenvolvimento Territorial na América Latina e
Caribe (TerritoriAL), de la Universidade Estadual de Sdo Paulo
(UNESP)

> Mestrado em Sustentabilidade junto a Povos e Territorios
Tradicionais (MESPT), de la Universidade de Brasilia (UnB)

> Mestrado Interdisciplinar em Educacao e Territorialidade
(PPGET), de la Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD)

> Programa de Licenciaturas Interculturales Indigenas, presente
en varias universidades

> Maestria Académica en Ciencias Ambientales (Universidade de
Taubaté, UNITAU). Esta universidad imparte asimismo el curso
Design de Assentamentos Sustentaveis e Ecovilas

> Posgrado en Territorio, Ambiente y Sociedad (Universidade
Catolica do Salvador)

> Nucleo Takinahaky de Formacao Superior Indigena
(Universidade Federal de Goias)

> Master en Ambiente y Sociedad (Universidade Estadual de Goias)

> Centro Amazénico de Formacao Indigena (CAFI). Coordenagao
das Organizac¢des Indigenas da Amazénia Brasileira (COIAB)

> Mestrado em Biodiversidade e Agroecossistemas Amazonicosy
Mestrado em Ensino em Contexto Indigena Intercultural
(Universidade do Estado de Mato Grosso)

> Nucleo Insikiran de Formagdo de Professores Indigenas
(Universidade Federal de Roraima)

> Programa de Apoio a Formacgao Superior e Licenciaturas
Indigenas (PROLIND)

> Escuela Nacional Florestan Fernandes, coordinada por el
Movimiento de los Trabajadores Rurales Sin Tierra (MST)
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Argentina

> Magister en Manejo y Gestion de Recursos Naturales en la
Patagonia (Universidad Nacional de la Patagonia Austral -UNPA)

> Maestria en gestion ambiental (Universidad Nacional de San
Martin)

> Instituto de Educacion Superior Intercultural “Campinta Guazu
Gloria Pérez”: Tecnicaturas en Desarrollo Indigena, en Cultura
Guaraniy revitalizacion linguistica, en Cultura Quechuay
revitalizacion linguistica, y en Comunicacion Intercultural

> Tecnicatura en Educacion Intercultural Bilinglie con Mencion
Quichua (Univ. Nacional Stgo. del Estero)

> Tecnicatura superior educacion intercultural bilingue

> Profesorado intercultural bilinglie dirigido a jovenes indigenas
de las etnias moqoit, gom y wichi. Centro de Investigaciony
Formacion para la Modalidad Aborigen (CIFMA)

> Instituto de Educacion Superior Ralaxaic Nmeenayanaxac.
Instituto de gestion comunitaria. Ofrece Profesorado para la
Educacion Primaria Intercultural Bilinglie y Profesorado para la
Educacion Inicial Intercultural Bilingle.

> Instituto de Educacion Superior “Cacique Supaz”, creado para la
comunidad wichi

> Centro Educativo Superior Bilingle Intercultural Moqoit, creado
para la comunidad moqoit.

> Ciclo Reencuentros con Pueblos Originarios (Universidad
Nacional de General Sarmiento)

> Programa Participativo Universidad y Pueblos Originarios
(Universidad Nacional de Jujuy (UNJU))

> Programa Participativo Universidad y Pueblos Originarios

> Programa Pueblos Indigenas de la Universidad Nacional del
Nordeste (PPl - UNNE)

> Pueblos Indigenas - UNNE - Universidad Nacional del Nordeste

> Programa de Interculturalidad y Pueblos Originarios
(Universidad Autbnoma de Entre Rios)

> Red Interuniversitaria Educacion Superiory Pueblos Indigenas y
Afrodescendientes en América Latina (Red ESIAL)
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> UNTREF | CIEA - Centro Interdisciplinario de Estudios Avanzados
> Universidad Campesina Suri (UNICAM-SURI Sistemas
Universitarios Rurales Indoamericano)

Chile

> Magister en Gestion Ambiental (Universidad de Valparaiso). Una
maestria homonima es impartida en la Universidad de Vifia del
Mar.

> Magister en Medio Ambiente (Universidad Catolica De La
Santisima Concepcién)

> Magister en Ciencias en Manejo y Conservacion de Recursos
Naturales en Ambientes Subantérticos (Universidad de
Magallanes (UMAG)

> Magister en Desarrollo Humano Local y Regional (Universidad de
la Frontera)

> Universidad Catolica de Temuco: Pedagogia en educacion
basica intercultural en contexto mapuche. Magister en Estudios
Interculturales. Doctorado en Estudios Interculturales

> Universidad del Bio Bio (UBIOBIO) Programa Educacion
Intercultural Bilingle

> El Centro de Educacion Popular e Interculturalidad (CEPINT) -
Universidad Nacional del Comahue

> Catedra libre de Pueblos Originarios. Universidad Nacional de la
Patagonia San Juan Bosco

El abanico de experiencias de posgrados que abordan temas de
sustentabilidad, interculturalidad y justicia social es muy amplio, mu-
cho mas que el que aqui hemos esbozado. Y gradualmente han venido
tejiendose redes entre ellas; esta, por ejemplo, la Universidad Indigena
Intercultural, la cual se apoya en el Fondo para el Desarrollo de los Pue-
blos Indigenas en América Latina y el Caribe, y se enlaza con diversas
universidades del continente para ofrecer diplomados y posgrados.
Mencionemos, asimismo, a la Red de Universidades Indigenas, Inter-
culturales y Comunitarias de Abya Yala (RUIICAY), a la Red de Universi-
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dades Interculturales (REDUI), a la Catedra Indigena Intercultural y al
Programa Pathways, de la Fundacion Ford.

Es de esperarse que sigan brotando, dentroy fuera de las universi-
dades, experiencias formativas encaminadas a promover la reflexion y la
accion organizada con miras a la construccion de sociedades mas sus-
tentables, justas y abiertas a las diversidades de todo tipo: cultural, lin-
glistica, epistémica, sexogenérica, etaria, etc. Creemos que resulta cada
vez mas visible la intrincada relacion existente entre la colonialidad de
cufio occidental, el despojo capitalista, el ecocidio, el patriarcado, la dis-
criminacion y el adultocentrismo. Como veremos mas adelante, no se
trata tanto de un conjunto de opresiones que haya que desmantelar,
sino, mas bien, de un mismo sistema opresivo, que se manifiesta de dis-
tintas maneras, y que estd poniendo a la humanidad entera (o a numero-
sisimas comunidades) en peligro de muerte. Urge cambiar las cosas, y la
academia esta llamada a ocupar un lugar clave.
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Figura 2. Profesorxs MEIS en Hueyapan, Puebla.
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3 Profesorado participante:
trayectorias y posicionamiento

a Maestria en Educacién para la Interculturalidad y la Sustentabili-

dad se inserta, a su manera, en esta corriente de la que acabamos
de hablar, que estd abriendo fisuras en diversas universidades de nues-
tro continente para responder a los desafios socioambientales - socio-
politicos - culturales - epistémicos del actual momento historico.

Veamos brevemente como surge este programa. El recuento pue-
de iniciar en la etapa primigenia de la Universidad Veracruzana Inter-
cultural (UVI), una entidad perteneciente a la universidad publica
estatal, la Universidad Veracruzana (UV). La UVI surge en 2005 para for-
mar profesionistas capaces de acompafiar la gestion de saberes y ha-
ceres eny con las comunidades indigenas de Veracruz y de contribuir a
enfrentar problemas de distinta indole en las regiones con mayor pre-
sencia de comunidades y pueblos originarios de Veracruz (cf. www.
uv.mx/uvi/).

Para fortalecer la formacion de Ixs docentes de la UVI se puso en
marcha una maestria en Educacién Intercultural, que entre 2008 y 2011
formd a dos generaciones, en tres de los campus UV: Xalapa, Orizabay
Coatzacoalcos. Desarrollamos dos lineas de trabajo: Interculturalidad
en instituciones educativas e Interculturalidad en la accién y gestién
social.

Habfa numerosxs interesadxs en ingresar a una tercera genera-
cion en 2012, pero la direccion de la UVI decidio cancelar la convocato-
ria, aduciendo la falta de eficiencia terminal. Esa coyuntura dio pie a un
proceso de re-estructuracion que, en cierto sentido, ya venia cocinan-
dose desde 2009, cuando se celebraron varias reuniones con acadé-
micxs de la Universidad Autbnoma Metropolitana - Xochimilco y de las
universidades interculturales del Estado de México y de Chiapas, con
miras a sumar esfuerzos en torno a una maestria que atendiera necesi-
dades formativas de Ixs docentes de las universidades interculturales.
El proceso carecio de seguimiento por parte de la UVI, pero no por parte
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de la Universidad Intercultural de Chiapas, la cual presenté en 2012 una
propuesta de Posgrado en Estudios Interculturales.

En el caso de la UVI, una de las cuestiones que exigian una re-es-
tructuracion estaba relacionada con las dificultades que encontraba el
estudiantado para titularse, debido a sus compromisos laborales
como docentes; resulté evidente la necesidad de establecervias que fa-
cilitaran el aprendizaje y la labor de investigacion y sistematizacion en
vinculo estrecho con sus practicas profesionales. Otra prioridad en el
proceso deredisefio fueincluiren el curriculo temas ligados a la susten-
tabilidad y al buen vivir. Todo ello coincidio con el cambio de adscrip-
cion de varixs profesorxs, que migraron de la UVI al Instituto de
Investigaciones en Educacion (I1E).

Asi, durante 2014 se llevo a cabo el disefio de la Maestria en Educa-
cion para la Interculturalidad y la Sustentabilidad, en estrecha coordina-
cion con docentes de la UVI. Para fortalecer los fundamentos tedricos de
la MEIS, se realizaron cinco conversatorios con docentes e invitadxs ex-
ternxs, de febrero a junio de 2014. Las reflexiones compartidas en estos
conversatoriosdieron origen allibro “Educacién para la interculturalidad
y la sustentabilidad: Aportaciones a la accion”, publicado en 2018. Du-
rante 2014, se organizé también un curso que reunié durante una sema-
na intensiva a quienes aspiraban a ingresar a la maestria; se establecio
un periodo de acompafiamiento tutoral para la elaboracién de los ante-
proyectos de posgrado y tuvimos un encuentro final en noviembre de
2014, donde se presentaron y debatieron las propuestas. Tres meses
después, en febrero de 2015 ingreso la primera generacion.

La MEIS tuvo una primera etapa (2014-2015) con amplia participa-
cionde colegas del lIE, etapa que termind en 2016 debido a disposicio-
nes del entonces Conacyt que pusieron un tope al numero de
posgrados inscritos en el Programa Nacional de Posgrados de Calidad
(PNPC) en los que podia participar un/a determinadx docente. Cinco
colegas del IIE, para poder mantener su participacion en otros posgra-
dos delllE, salieron del nicleo MEIS. Algunxs de ellxs siguen colaboran-
do con la MEIS de manera colateral.

El equipo MEIS se reconfigurd integrando a colegas de diversas
entidades de la Universidad Veracruzana: la UVI, el Centro de Investiga-
ciones Tropicales (CITRO), el Centro de Ecoalfabetizacion y Didlogo de
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Saberes (EcoDialogo), y las facultades de Idiomas, Sociologia y Antro-
pologia. Este cardcter hibrido tiene cierto reconocimiento oficial; en
2019, teniendo como testigos a quienes estaban al frente de la Secreta-
ria Académica, de la Direccion General de Investigaciones y de la Direc-
cion de Posgrado, se firmaron las Bases de Colaboracion entre cinco
entidades de la UV paraimpulsar a la MEIS: el lIE, [a UVI, el CITRO, Eco-
Dialogoy la Facultad de Idiomas. Existe un respaldo explicito que se tra-
duce, por ejemplo, en las facilidades que esas entidades proporcionan
(0 se esperaria que proporcionaran) a sus académicxs para asumir la-
bores de docencia, tutoria y gestion académica en la MEIS.

La MEIS, como proyecto, haido ocupando “espacio politico-acadé-
mico” en distintas esferas: en el lIE, la Universidad Veracruzana, la Secre-
taria de Educacion Publica (SEP) y el Consejo Nacional de Humanidades,
Ciencias y Tecnologias (CONAHCyT). Tiene una existencia formal como
Cuerpo Académico, la figura establecida por la Secretaria de Educacion
Publica a escala nacional para valorar el grado de consolidacion de la la-
bor colegiada (en investigacion, docencia, tutoria, vinculacion y gestion
académica), instrumentar politicas de profesionalizaciony canalizar esti-
mulos al trabajo colectivo. Varixs de quienes imparten docenciay dirigen
procesos de investigacion-accion en la MEIS pertenecen al Cuerpo Aca-
démico Territorio, Comunidad, Aprendizaje y Accién Colectiva (TeCoAAC
- https://www.uv.mx/tecoaac/), el cual describe en los siguientes térmi-
nos su linea de trabajo (lo que en la jerga de la Universidad Veracruzana
se llama Linea de Generacion y Aplicacion del Conocimiento - LGAC, que
corresponderia a lo que en otros posgrados serfa el ambito de investiga-
cion):

La LGAC “Educacion comunitaria, bienes comunesy accién colectiva” se

dedica al estudio de procesos de educacion comunitaria y aprendizaje

social que sedesarrollan al confluir diversos actores sociales en acciones
orientadas a la autonomia, defensa de los bienes comunes'y a la cons-

truccion de alternativas concretas hacia sociedades mas solidarias y

sustentables. Desde la investigacion accion participativa, la investiga-

cion socio-antropologica y la co-construccion de conocimientos inter-
culturales y transdisciplinarios, buscamos aportar a procesos orien-
tados a lajusticia socioambientaly a las estrategias colectivas de educa-
cion comunitaria de los pueblos originarios de México y América Latina.
Los proyectos abarcan procesos de aprendizaje social (educacion no
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formal), de educacion populary de educacion formal en todos los nive-
les (https://www.uv.mx/tecoaac/inicio/)

La MEIS ha contado con una buena valoracion por parte del hoy
Sistema Nacional de Posgrados (antes PNPC- CONACyT), unainstancia
que canaliza recursos publicos para fortalecer a los posgrados que
cumplen con un conjunto de requisitos. Gracias a ello, desde el primer
semestre de la primera generacién (febrero de 2015), Ixs estudiantes
han tenido acceso a becas.

Proveniencia del profesorado

Durante el periodo 2015-2022, una treintena de profesorxs participa-
mos en la MEIS ofreciendo experiencias educativas semestrales y brin-
dando asesorias;y en 2022 el llamado “nucleo académico béasico” de la
MEIS esta conformado por cerca de veinte personas. Aqui nos deten-
dremos en un universo de nueve profesorasy cinco profesores activxs
en 2022, mismxs que respondimos la encuesta con la que recolectamos
materia prima para este apartado. Cinco de ellxs estamos adscritos al
[IE: Juliana Mercon, Verdnica de la Hidalga Ledesma, Gerardo Alatorre
Frenk, Bruno Baronnety Rodrigo Zarate Moedano; dos a la UVI: Shantal
Meseguer Galvan y Rafael Nava Vite; dos al CITRO: Citlalli Lopez Binn-
quist y Beatriz Torres Beristain; una al Centro de Ecoalfabetizacién y
Dialogo de Saberes: Zulma V. Amador Rodriguez; y tres a las facultades
de Antropologia, Sociologia y Lenguas: Verénica Moreno Uribe, Gia-
luanna E. Ayora Vazquezy Cristina V. Kleinert, respectivamente. Otro in-
tegrante del nucleo es Helio M. Garcia Campos.

En 2022, la edad promedio de los miembros de este colectivo do-
cente es de 54 aflos. Residimos en Xalapa y sus alrededores con nues-
tras familias. Tres de nosotrxs nacimos en los afios 1950, cuatro en los
anos 1960 y siete en los afios 1970. Cuatro en ciudades veracruzanas
(Xalapa, Cérdobay Poza Rica), cinco en la Ciudad de Méxicoy cuatro en
ciudades extranjeras de Colombia, Brasil, Estado espafiol y Francia.
Diez de los catorce docentes encuestados crecimos en el medio urbano
e ibamos a menudo al campo durante las vacaciones, mientras cuatro
vivimos nuestra nifiez en un medio rural y multilinglie cercano a arro-
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yos, campos, huertos y bosques de la Huasteca, el Totonacapan, Cata-
lufiay Poitou (Francia).

Porejemplo, un colega que vio la luz en una comunidad nahua de
la Huasteca recuerda la felicidad de su infancia, con muchos amigos'y
sus abuelos que vivian junto a él. “Nos ibamos a bafiar al arroyo y apro-
vechabamos para pescar mojarras, camarones y en ocasiones acama-
yas”. Sin embargo, a los nueve afios de edad su madre y su abuelo lo
llevaron a un albergue escolar del Instituto Nacional Indigenista (INI)
para que pudiera cursar el quinto y sexto afio de primaria.

La mayoria de quienes formamos parte del colectivo profesoral vi-
vimos nuestra infancia en barrios de la Ciudad de México, Xalapa y Ori-
zabay sus alrededores, y varios nos mudamos a la capital veracruzana
durante nuestrajuventud. “En 1984, mi papa decidio que ya estaba har-
todelavidaurbanaydel monstruo delaciudad de Méxicoy optd por vi-
viren Xalapa, Veracruz”. La mitad del grupo docente pasamos nuestra
infanciay juventud en la capital de un pais latinoamericano, la Ciudad
de México, Brasilia o Bogota. “Hasta los 19 afios habite ese territorio,
atravesado por multiples conflictos, que en los afios 90 lograron expul-
sarme. Soy una sobreviviente de la ola de violencia de Colombia, com-
plejayrapaz”.

Lxs integrantes del grupo identificamos la condicién de nuestro
origen sociocultural de clases medias y populares. Algunxs reconoce-
mos provenir de clases medias ilustradas, poliglotas e interculturales, y
una amplia mayoria de miembros del colectivo pertenecemos a fami-
lias de clase social media urbana. “Soy un hibrido, traigo la intercultura-

» o«

lidad en los genes”. “Soy clasemediera, migrante y una mezcla de

» o« ” o«

Yucateca-chilanga”, “urbana mestiza desde los abuelos”, “mestizo de la

» o«

capital del pafs, heredero de mayas desindianizados”, “clase media in-

» o« » o«

telectual, urbanayrural”, “rural migrante y neourbano”, “ruraly semiur-
bana con origenes culturales totonacos y nortefios”, “urbanita clase-
mediero de ciudad mediana de provincia; con influencias de familiares
con ascendiente campesino y comerciantes”. A nivel politico-cultural,
varios participantes reconocemos que nuestras experiencias juveniles
nos marcaron, como la educacion popular, el excursionismo vy las in-

fluencias de la teologia de la liberacion, el movimiento hippie, pacifista
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pos-68, la ecologia politica, y también de diferentes géneros musicales
(rock, trova, son, jazz latino, world music, afrobeat, reggae, etc.).

Tenemos en comun el tener o haber tenido por lo menos una
abuela que eraama de casay costurera. De las pocas abuelas profesio-
nistas, una era traductoray escritora, mientras otra era jefa de vestuario
y tramoya para compafiias de danza contemporaneay folclore. En su
mayor parte, nuestros abuelos eran campesinos, ejidatarios, arrieros u
obreros en el campo o la ciudad (dos electricistas, un herrero, un ferro-
carrilero) o pequefios comerciantes, mientras dos eran comerciantes,
dos abogados, uno médico y otro docente de mejoramiento profesio-
nal del magisterio. Las lenguas habladas por las generaciones de nues-
tros abuelos difieren en algunos casos de los idiomas de sus bisnietos,
es decir nuestrxs hijxs, pero en varios casos se siguen practicando las
variantes originales del ndhuatl, portugués o francés, a pesar de la cas-
tellanizacion.

Cerca de una tercera parte de las madres y padres fuimos profe-
sorxs en niveles de educacion primaria, secundaria, preparatoria, nor-
mal y universitaria. Otra tercera parte trabajamos como empleadxs en
los sectores de la administracion publicay/o en empresas comerciales,
aveces en condiciones de empleos precarios no asalariados. A diferen-
cia de la generacion de las abuelas, doce de catorce madres tuvieron
una profesion (dos de ellas artistas) y conjugaron el trabajo doméstico
con la crianza de hijxs. Si bien en la mayoria de nuestras familias hay
abuelos campesinos, solamente cinco de veintiocho madres o padres
dedicaron casi toda su vida a labores agricolas vinculadas a la produc-
cion de miel, frutas, verduras, cereales o ganado. A diferencia de la ge-
neracion antepasada que tendié a dedicarse sobre todo a la produc-
cion de bienes del campo rural o del taller de la fabrica, la generacion
de progenitores se dedico esencialmente a la provision de servicios
(educacion, administracion y comercio). Al comparar con Ixs abuelxs,
crecio sensiblemente el numero de profesiones independientes, inte-
lectualesy artisticas (como veterinarix, arquitectx, cineasta, fildlogx) de
manera aun mas marcada entre las mujeres debido a su entraday per-
manencia en el mercado de trabajo en la segunda mitad del siglo
pasado.
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Estamos orgullosxs de nuestras raices diversas, modestas o privi-
legiadas, y tenemos interés en la genealogia familiary en el papel que
tuvieron nuestrxs abuelxs y bisabuelxs durante momentos dificiles, en
especial en tiempos de guerras y persecuciones. Un colega ubica el ori-
gen de su familia en el etnocidio al que alude Bonfil Batalla en México
profundo: fue un “abuso de poder de un hacendado sobre una adoles-
cente maya”. De acuerdo con una profesora, hablar de los bisabuelos
explica mejor la complejidad de nuestros origenes y filiaciones. “Mi bi-
sabuelo materno era campesino, trabajaba en un rancho donde apo-
yaba también en su administracion; mi bisabuela trabajaba en el
cuidado familiar, criando a siete hijos. En la Revolucion, este bisabuelo
lucho con los villistas y posteriormente se fueron a vivir a la Ciudad de
México. Mi bisabuelo paterno era arquitecto, ingeniero y catedraticoy
mi bisabuela trabajaba en el cuidado de toda la familia”.

Después del bachillerato, diez de catorce miembros del grupo cur-
samos estudios, principalmente de posgrado, en paises extranjeros
(Union Soviética, Estado espafiol, Inglaterra, Francia, Bélgica, Paises
Bajos, Australia, Brasil y Colombia). Casi todxs hemos realizado estu-
dios superiores en la Ciudad de México (UNAM, UAM-X, ENAH y Colmex)
y/o en las ciudades de Guadalajara, Monterrey, Puebla y Xalapa. Tres
profesoras se titularon en la Facultad de Antropologia de la UV, dos en
Sociologia, una en Pedagogiay uno en Biologfa. Cuatro docentes egre-
saron del Doctorado en Investigacion Educativa del IIE entre 2015 y
2020. Entre las principales disciplinas de formacion, prevalecen los es-
tudios superiores vinculados a ciencias sociales, historia, lenguas y
ecologia, en distintas escalas y desde acercamientos horizontales mul-
ti, intery transdisciplinarios.

Vinculos de vida en el colectivo docente

Numerosos elementos de nuestras trayectorias de vida estan vincula-
dos ala MEIS. Es el caso de las experiencias multilinglies e intercultura-
les en términos de practicas educativas tanto en el seno familiar como
en los espacios de formacién escolar y de activismo cultural y politico.
Trayectos socioculturales con origenes indigenas, campesinos y mi-
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grantes se hibridaron con experiencias de alteridad en las relaciones
con colegas, amistades, parejas e hijxs nacidxs en otros territorios loca-
lesy nacionales culturalmente diferentes. Quienes conformamos el co-
lectivo docente coincidimos en poner la cuestion transversal de la
(in)justiciaen el corazén de los intereses subjetivos que nos motivan en
lo ético y en nuestras praxis cotidianas. En otras palabras, la vincula-
cion de nuestras trayectorias de vida con la MEIS se traduce en intere-
ses comunes por temas convergentes de investigacion, de docencia y
de vinculacion comunitaria, pero también por formas de trabajo y por
aspiraciones marcadas por el pluralismo intercultural y la transforma-
cion comunitaria en sociedades més sustentables, en especial desde la
agroecologia, el cooperativismo, la educacion populary ambiental, las
pedagogias interculturales y antirracistas, el activismo linguistico y au-
diovisual, en colaboracion con unadiversidad de movimientos sociales
y luchas campesinas, indigenas y populares en barrios periféricos.

Una colega veracruzana, cuyos familiares fueron protagonistas de
luchas obreras, magisteriales y por los derechos laborales de las muje-
res, reflexiona sobre las implicaciones individuales y familiares de este
involucramiento politico, que incluyd hechos guerrilleros y de desapa-
ricion. “Enun linaje étnicamente diversoy orgulloso de su raiz indigena,
ademas de escucharmuchashistorias de participacion politica, incluso
en la Revolucién por parte de mujeres, el hecho de tener una madre
profesionista me hizo ver que era lo mas normal del mundo la partici-
pacion activa de las mujeres”. Esta implicacion se tradujo durante su
formacion académica en compromisos multiples de trabajo voluntario
con organizaciones civiles, colectivos campesinos, indigenas, de muje-
res, para los derechos sexuales y reproductivos, trabajadorxs sexuales,
yotrasluchassociales inspiradas en valoresy demandas que hacen eco
a la éticay la praxis del movimiento zapatista en México.

Se entremezclan singularmente las trayectorias universitarias con
eltrabajo voluntario en grupos de base, colectivos independientesy or-
ganizaciones de la sociedad civil nacional einternacional en las Gltimas
décadas hasta el presente. Porejemplo, los lugares de formacion politi-
ca-cultural han sido campamentos, brigadas y teatros callejeros parti-
cipativos, partiendo de filosofias criticas y de acciones de educacion
popular llevadas a la practica en escuelas publicas y escuelas auténo-
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mas orientadas a la educacién de nifixs y adultxs. Los espacios de tra-
bajo de base se transforman con el tiempo y al asociarse entre ellos se
vinculan en forma de redes de reflexion y de accion.

Contextos de rupturas y bifurcaciones

Lxs profesorxs identificamos algunos hitos propicios para iniciar ruptu-
ras epistemologicas que se profundizaron después, generando nuevos
cuestionamientos, tanto a nivel personal como en la defensa colectiva
de la vida. Nuestras reflexiones en torno a la interculturalidad, la sus-
tentabilidad, la salud y la educacién publica y gratuita, tanto en térmi-
nos de sus grandes logros como sus deficiencias, proceden de las
grietas operadas por el impacto de la lectura de obras literarias y aca-
démicas fundamentales, asociadas a la experimentacion de momen-
tos de tensiones y quiebres a nivel geopolitico que tuvieron conse-
cuencias trascendentales a nivel intersubjetivo. Por ejemplo, una pro-
fesora comenta que le marcaron los movimientos socioambientales,
como las luchas contra la Planta Nucleoeléctrica Laguna Verde en la
costa veracruzana: “como estudiantes organizamos paros y manifesta-
ciones en la carretera de Veracruz, realizamos pequefias notas en el
Diario de Xalapa'y ahi conoci a muchos de los que ahora son mis cole-
gas, amigosy amigas, en la MEIS por cierto”.

El contexto mundial de las Ultimas décadas del siglo XX ha provo-
cado una serie de rupturasy bifurcaciones en nuestros modos de pen-
sar y actuar, que han sido atravesados por cambios profundos.
Nuestras miradas y condiciones de vida fueron marcadas por los retos
vinculados a las grandes transformaciones sociopoliticas y culturales
vividas en sociedades autoritarias, racistas, patriarcales y hegemoni-
cas, los cuales fueron enfrentados por diferentes movimientos sociales
antisistémicos. Provenimos de la participacion en luchas estudiantiles
y magisteriales posteriores a 1968, asi como con grupos organizados de
campesinos indigenas, barrios populares, migrantes, feministas y acti-
vistas socioambientales. Nuestro pensamiento critico fue sacudido por
catastrofes humanas como los terremotos, pero nuestras formas de
habitar el mundo también se cimbraron con las aperturas democrati-

67



LA ACADEMIA MOVILIZADA EN DEFENSA DE LA VIDA « UNA EXPERIENCIA MEXICANA

cas posdictatoriales en paises europeos, centro y suramericanos. Tan-
to la caida del muro de Berlin en 1989 como el levantamiento zapatista
en 1994 representan hitos en nuestras trayectorias de formacion, ade-
mas de las huelgas dela UNAM en 1977y 1999, la Marcha del Color de la
Tierraen 2001, la Otra Campafia en 2005, o la Travesia por la Vida de Ixs
zapatistas en Europa.

Una profesora recuerda que vivié desde Espafia como estudiante
la marcha de la comandancia zapatista del 2001 y su intervencién en el
Congreso de la Union. Le permitié resignificar el alzamiento del Ejército
Zapatista de Liberacion Nacional desde lo global y los sentidos de la
transformacion de los movimientos sociales: “me hizo comprender con
mayor profundidad, pero también sentir en mi cuerpo (color y fenoti-
po), el peso del imaginario instituido de Occidente”. Otra profesora
subraya que las contradicciones familiares de clase y patriarcales mar-
caron su vida, “pero logré hacer lo que me propuse profesionalmente,
sin perder mi compromiso personalysocial”. Se considera “hija de Pau-
lo Freire, de la Revolucion cubana, del 68, Tlatelolco, la musicay el dis-
curso latinoamericano; creci escuchando la trova cubana, leyendo a
Mafalday asistiendo a marchas desde bebé”.

Cada implicacion personal en los cambios estructurales en nues-
tras sociedades se ha alimentado de influencias artisticas y filosoficas
criticas, como las corrientes libertarias, la ecologfa politica, los feminis-
mos, la educacion popular, el giro decolonial, y también de las cosmo-
goniasy sabidurias que emanan de fuentes historicas y literarias, tanto
dela éticay la estética delos pueblos de Abya Yala en lucha como de Ixs
revolucionarixs de la Comuna de Paris en 1871 o de las rebeliones cam-
pesinas y obreras emblematicas. Los saberes construidos en la lucha
social influyen de manera poderosa en nuestra formacion y actividad
profesional, desde la intery transdisciplinariedad, la apertura de espa-
ciosreflexivos desdey para la accion, buscando desde la academia una
mayor vinculacion con la accion politica, al ligar la escala local o regio-
nal con la escala nacional y mundial, con la articulacion de saberes y
acciones entre personas, grupos, sectores o instituciones de diferente
indole, cultivando el trabajo en redes (Alatorre et al., 2016). Por ejem-
plo, hemos desarrollado colaboraciones en materia de ciberactivismo
y comunicacion alternativa, en talleres de revitalizacion linguistica, de
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formacion de cineastas comunitarios, de educadores populares y de
docentes rurales, con militantes del Congreso Nacional Indigena en
México, con organizaciones campesinas como el Movimento dos Sem
Terra (MST) en Brasil, con artesanas indigenas en la Sierra de Zongolica
o0 el Totonacapan, con la Red de Mujeres Feministas de Veracruz, o las
organizaciones en defensa del territorio y el agua como las que conver-
gen en la Coordinadora Agua para Tod@s Agua para la Vida. Varixs de
nosotrxs, junto con algunxs estudiantes, colaboramos también en re-
des politico-académicas como el Grupo de Investigacion-Accion So-
cioecolodgica (GIASE) y la Red Latinoamericana de Investigacion y
Reflexion con Nifias, Nifios y Jovenes (REIR).

La identificacion con el colectivo profesoral

Lxs profesorxs coincidimos concretamente en las formas y las logicas
de actuacién que consisten en nuestra capacidad para pensarnosy
construir con otras y otros. Nos identificamos con la relacion que esta-
blecemos con la sociedad civil organizada, con el compromiso éti-
co-politicoylaapuesta educativa. “Pienso que cada uno aporta algo de
lo que yoy los demas nos enriquecemos. Estoy en esta academiay al-
gunos otros nichos por esa finalidad y por el deseo de abrir las fisuras
para que quepamos los que queremos hacer academia distinta”.

Nos identifican nuestra apuesta ético-politica, nuestra colabora-
cién con las organizacionesy movimientos sociales, y nuestros esfuerzos
por transformar nuestras vidas y relaciones personales. Al posicionarnos
contra todo tipo de discriminacion hacia los pueblos originarios y sus
lenguas, somos conscientes de la deuda historica de México hacia los
pueblos oprimidosy que por tanto necesita revertir el proceso de despla-
zamiento linguistico y cultural. Compartimos, en términos generales,
apuestas politicas respecto a como concebir las transformaciones en
nuestras sociedades, como entender y abordar las estrategias para
avanzar en dichos cambios y qué papel asignar en ellos a la academizg;
somos académicos activistas, cada quien a su manera. Y, ademas, aspi-
ramos en nuestra vida cotidiana a ser congruentes con esa mirada politi-
ca, es decir estando alertas a las relaciones establecidas con quienes
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vivimos y trabajamos, en particular a las dinamicas de ejercicio del po-
der, asi como las practicas de comunicacion y organizacion.

A partir de cuestiones y formas de abordarlas afines a suefios de
“otros mundos posibles”, apostamos por acompafar y desarrollar pro-
cesos de transformacion plural “desde abajoy a la izquierda” en el cam-
po de las cienciasy las artes para la defensa de la vida, desde el cuidado
mutuoy la creatividad colectiva. El pluralismo epistemologicoy lainter o
transdisciplina tienden a reunir sensibilidades que no encajan en los li-
mites disciplinarios eurocéntricos, como en las practicas rituales y otras
maneras de organizar la academia que procuran mayor serenidad y for-
taleza desde el trabajo colegiado en el cual se aprende entre colegas. Los
proyectos estudiantiles posibilitan entender problemas de cada territo-
rio desde lavozy la accion de los colectivos de sujetos que impulsan pro-
cesos educativos y construyen o prefiguran la autonomia de sociedades
plurales emancipadas. Diversosy esperanzadores aprendizajes genera la
potencia de las resistencias socioambientales, lo que permite orientar la
praxis educativa hacia objetivos mas amplios de conocimiento y de
transformacion, reconociendo el papel relevante de colaboradores com-
prometidos con la vida, intentando ser lo mas congruentes posible en
aras de construir un mundo mejor.

Nos identificamos asimismo con una comunidad académica-
afectiva significativa porque encontramos un espacio universitario que
refleja nuestras formas de viviry de cohabitar en la academiay en co-
lectividades fronterizas, con una diversidad de formas de colaborar con
grupos y organizaciones que convergen con la intencién de fortalecer
procesos de cambio social y ambiental. Una profesora indica que se
identifica “con la forma sensibley solidaria de navegar por los procesos
académicos vy activistas, reconociendo que estos procesos mismos
pueden encarnar los cambios que queremos ver por todas partes, gra-
cias a una capacidad auto-reflexiva y auto-transformadora”.

“Creo que lo que mas mevincula es el compromiso politico y ético con el
que resueno en esta comunidad. Considero que el hecho de haber un
vinculo afectivo entre quienes componemos esta comunidad y mucha
afinidad en los esfuerzos por construir un mundo mas vivible, justo, dig-
no, hace que nuestro trabajo se enriquezca enormemente. Comparto te-
ner un pie en la academia y el otro en procesos de base, resistir con
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alegria y creatividad el acartonamiento de la academia mas ortodoxa y
buscar construir espacios de mayor vitalidad y resonancia social”.

“La MEIS me brinda la posibilidad de disminuir el desencanto que se vive
enuna universidad atrapada fuertemente en la burocracia; y también se-
guir esperanzado, abrevando y participando en la UV, y a través de esto
permanecer en relacion con otros procesos en los que se participa rica-
mente con otros colectivos afines en el paisy a nivel internacional. Siem-
pre es un espacio de enriquecimiento personal y un ancla de donde
frecuentemente me puedo agarrar para no extraviarme del todo”.

El proposito de nuestras practicas en la UV es fortalecer procesos
formativos de personas que incidan, acompafien, colaboren, retroali-
menten acciones colectivas protagonizadas por organizaciones de mo-
vimientos sociales populares. Consideramos indispensable ampliar la
perspectiva de una universidad publica que contribuya a procesos de
transformacion radical, sensible a las interpelaciones de la sociedad ci-
vil hacia la propia tarea académica. Por ello se requiere preguntarnos
sobre larelevancia del papel de la universidad en la sociedad. Ser parte
del colectivo profesoral implica también asumir el desafio de un proce-
so permanente de autoformacion, de abrirse a experiencias inéditas, a
cuestionarse, advertir contradicciones, antagonismos, paradojas, y su-
marse a otras experiencias y complementariedades, aprendiendo a
reinventar la praxis docente, lo que por cierto implica una reinvencion
COMO personas.

Dado que la sinergia de los movimientos sociales, de comunida-
desy colectivos con la academia tiende a ser virtuosa, el hecho de brin-
dar apoyos a las diversas luchas es un deber crucial de una academia
con pertinencia social. Los grupos universitarios comprometidos tene-
mos mayor fuerza politica si trabajamos como un puente en momentos
oportunos con instituciones, comunidades y pueblos, tratando de co-
laborar de la manera mas horizontal posible en la busqueda de justicia
y equidad y la construccion de sociedades capaces de enfrentar la ac-
tual crisis civilizatoria.
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Desde donde observamosy hablamos

Quienes conformamos el colectivo profesoral nos posicionamos en la
frontera entre academiay activismo, desde cierta posicion privilegiada
(clasemediera) que busca ir diluyendo privilegios sociales y epistémi-
cos, incluyendo los nuestros. Nos ubicamos como observadorxs tanto
de lasriquezas como de las violencias de distintas matrices culturales, y
como activistas que promovemos procesos para potenciar a las prime-
rasy erradicar a las segundas. Siendo universitarixs que defendemos la
educacion publica desde una posicién critica de muchas de sus presu-
posiciones, estructuras y metodologias, observamos y hablamos tam-
bién como seres humanos que buscamos construir el bien comun sin
dejarde cuidar lo que mantiene vivo a todo lo viviente, desde la justicia
social y epistémica.

“Observamos a ras de suelo, y cuando los egos tienden a encum-
brarnos, nos volvemos a acuclillar, para mirar desde el horizonte de la
hormiga, los procesos que permitan sembrar rebeldia, cuidar la vida, el
tejido llanoy abigarrado que procura los dias”, relata una colega. Otra
agrega que “hablamos desde un espacio que tiene vinculos fuertes,
pero muy conectado a otros gruposy abierto a méasvinculos, y también
desde un espacio interno muy tensionado entre lo escolary lo no esco-
lar, entre la academia hegemonica y otra, entre las disciplinas, entre
lenguasy actores diversos, entre lo dadoy lo que esta siendo”. Al cues-
tionar las inequidades e injusticias, al problematizar las violencias, los
racismos, las desigualdades y el adultocentrismo,® nos situamos en un
lugar que lucha por cultivar el sentido critico, por generar preguntas in-
comodas y también fomentar la solidaridad, la comunalidad, el vivir
bien de todas las personas, teniendo conciencia de las contradicciones
entre los discursos prescritos y las realidades cotidianas.

8 Sefiala Duarte (2012: 120) que “Significamos a este adultocentrismo en un plano simbolico,
verificado en procesos de orden sociocultural, como un imaginario social que impone una
nocion de los adultos —de la adultez- como punto de referencia para nifos, nifiasy jovenes,
en funcion del deber ser, de lo que ha de hacersey lograr, para ser considerado en la socie-
dad, seglin unas esencias definidas en el ciclo vital. Este imaginario adultocéntrico consti-
tuye una matriz sociocultural que ordena -naturalizando- lo adulto como lo potente,
valioso y con capacidad de decisién y control sobre los demas, situado en el mismo movi-
miento en condicién de inferioridad y subordinacién a la nifiez, juventud y vejez”.
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Posicionarnos desde un lugar de inconformidad ante el orden es-
tablecido y el cinismo de la academia dominante y elitista resulta Util
para entablar complicidades y alianzas con grupos histéricamente
subalternizados. Se trata de recrear lugares mas reflexivos y activos en
el corazon de la academia, méassolidariosy afectuosos, mas capaces de
aportar efectivamente a los cambios que queremos y necesitamos ver
enelmundo. Ademas deservirde influencia einspiracion para otros es-
pacios universitarios que buscan superar los atavismos, se perfila asi
una academia mas vinculada con las colectividades situadas de mane-
ra dialogicay propositiva en escenarios de colabor-accion, que agriete
relaciones de poder dominantesy que, desde otras miradas, sea capaz
de escuchar otros lenguajes y narrativas, recuperando y creando espa-
cios sociales, tejiendo en colectivo.
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Figura 3. Examen de grado de Antonio Diderot Moreno, en la sede de
la organizacion Desarrollo Sustentable del Rio Sedefio Lucas Martin.
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4 Un libro ;para qué?

prender de la experiencia es o Unico que permite orientarse cuan-

do se exploran terrenos nuevos, y este es el caso de la Maestria en
Educacion para la Interculturalidad y la Sustentabilidad. Ha sido una
busqueda orientada a construir enfoques, estilos y estrategias meto-
dologicas y pedagogicas capaces de responder a los retos de un mun-
do como el que analizamos anteriormente, y transitar a la accion colec-
tiva para ampliar los aprendizajes y las estrategias.

Periédicamente la MEIS abre espacios reflexivos (seminarios inter-
nos) para organizar los conocimientos que el propio recorrido va gene-
rando, y ademas se ha equipado con procedimientos de seguimientoy
evaluacion del programa (asignaturas, tutorias, metodologias de tra-
bajo) para recoger opiniones de estudiantes y docentes; asi ha sido po-
sible valorar los logros, identificar retos y trazar o ajustar estrategias de
trabajo. Los espacios de intercambio de experienciasy de debate cons-
tructivo con pares, tanto de México como de otros paises, han sido otro
importante nutriente; entre 2014 y 2023 la MEIS organiz6 o co-organizo
ocho Jornadas Internacionales de Educacion para la Interculturalidad
y la Sustentabilidad.

Los debates han quedado plasmados en diversas publicaciones,
en ajustes al Plan de Estudios (en 2019 se hicieron mejoras al Plan de
2014) y, por supuesto, en ajustes a los enfoques y metodologias de tra-
bajo en la vida cotidiana. En 2013, el equipo implicado en el proceso
que llevé al surgimiento de la MEIS® publicé el libro “Construyendo in-
terculturalidad en Veracruz: Miradas, experiencias y retos”.

En 2014 organizamos varios “Conversatorios sobre Interculturali-
dad, Sustentabilidad y Educacién”, para avanzar en la reflexion tedrica

9 Incluye este volumen el articulo de Helio Garcia Campos “Sustentabilidad e Interculturali-
dad en las Instituciones Interculturales de Educacion Superior en Latinoameérica y México.
Una experiencia desde la Universidad Veracruzana”y el de Gerardo Alatorre “Educar para la
sustentabilidad y la gobernanza, desde un enfoque intercultural”. El libro esta disponible
en linea: https://www.uv.mx/meis/files/2020/04/Construyendo-Interculturalidad-en-Vera-
cruz-Alatorre-y-Jimenez-coords.pdf
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y en la identificacién de los retos politicos, epistemologicos y metodo-
l6gicos del posgrado que queriamos poner en marcha. En 2018 vio la
luz el primer libro del colectivo MEIS: “Educacion para la Interculturali-
dady la Sustentabilidad: Aportaciones reflexivas a la accion”.*°

Estando en plena pandemia, identificamos la necesidad de avan-
zaren lareflexion critica y autocritica sobre las bases conceptualesy las
estrategias metodologicas y pedagdgicas de la MEIS; para ello, organi-
zamos el Seminario interno “Praxis educativa para la interculturalidad y
la sustentabilidad. Construccion colectiva de conocimientos para la ac-
cion en contextos de pandemia”. Lo estructuramos en cinco Ciclos: La
praxis pedagogica; Los enfoques tedrico-politicos; El arte como forma
de conocerydetransformar; Las “escrituras otras”; y Los debates estra-
tégicos de la MEIS. A este seminario fue convocada toda la comunidad
MEIS: profesorxs, estudiantes y egresadxs. Se llevé a cabo entre mayo
de 2021 y noviembre de 2022 y en las sesiones participd una veintena
de personas: profesorxs, algunxs estudiantes e invitadxs externxs.

Cadaciclofue coordinado porun pequefio equipo, y el proceso in-
cluyod varias etapas: la redaccion de un “documento base” por parte de
dichoequipo, la retroalimentacion en linea de este documento por par-
tedelxsdemas participantes, una sesion interna de debate sobre el do-
cumento, una sesion con invitadxs externxs para profundizar la
reflexion y una etapa final de sistematizacion de los resultados. Las se-
siones sincronicas tuvieron lugar via plataforma Zoom, dada la preva-
lencia de la pandemia. Reconocemos y agradecemos los aportes de
nuestrxs invitadxs externxs al Seminario.

Buscando vias paraorganizary daraconocertodos estos materia-
les, se penso en la elaboracion de un libro colectivo, y este plan conver-
gi¢ conelafio sabaticode quien en el periodo 2014-2020 estuvo a cargo
de la coordinacion de la MEIS; él asumio la coordinacion editorial ini-
cial.

10 El libro esta disponible en linea, en la liga https://www.uv.mx/meis/files/2020/04/Educa-
cion-para-la-interculturalidad-y-la-sustentabilidad_libro.pdf. Ver, también, el articulo de
Juliana Mercony Gerardo Alatorre: “Educacao, Interculturalidade e Sustentabilidade. Uma
experiéncia de pos-graduagao no México” (Revista Interethnic@, Vol. 22, N° 1, ene/abril
2019, p. 142-161).
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El objetivo central de este libro es comunicar los aprendizajes ge-
nerados a lo largo de siete afios, tanto en términos epistémicos, politi-
cosy tedricos como metodolégicos y pedagogicos, e incluso en lo que
se refiere a la “navegacién” en el mundo de la institucionalidad acadé-
mica. Queremos dar a conocer los desafios que enfrentamos buscando
construiruna academia cercanay dialogante con los procesos comuni-
tarios que acompafian nuestrxs estudiantes, los aprendizajes que he-
mos ido generando desde las practicas cotidianas, los didlogos entre
estudiantes y profesorxs, y los intercambios con quienes transitan ca-
minos afines. El fin Ultimo es inspirary motivar estrategias de trabajo al
servicio de la transicion hacia mundos mas justos y sustentables.

La elaboracion del libro se organizo de la siguiente manera:

a) Tomamos como punto de partida los temas definidos para el Se-
minario MEIS 2021-2022, que son, de hecho, los que conforman el
nucleo de la propuesta epistémica, tedrico-politicay metodoldgi-
ca de la maestria.

b)  Elcoordinador inicial presentd una propuesta de guion, que reci-
bié retroalimentacion del colectivo. También elaboré borradores
de las secciones contextuales.

c¢) Con base en los materiales de los distintos ciclos del Seminario
MEIS, los equipos a cargo de ellos redactaron los respectivos capi-
tulos; y se conformaron otros equipos para las secciones o incisos
restantes.

d) Seestablecio un plazo para que el colectivo de participantes revi-
sara los borradores, completara ideas y sugiriera cambios.

e) Conformeavanzo el proceso, se definié el equipo de coordinacion
de la publicacion, de tres personas, el cual quedd a cargo de inte-
grar el borrador final.

Como explicamos al principio, este libro conjunta distintos estilos,
no solo porque se trata de una obra colectiva, sino porque buscamos
ampliar el abanico de posibles lenguajes académicos y también de lec-
torxs o interlocutorxs. Tenemos aqui un crisol de narrativas, trayectorias
profesionales y vitales, experiencias derivadas de diversos territorios y
acompafnamiento a procesos de lucha, resistencia y disidencia politica,
asf como diferentes posicionamientos vinculados con la perspectiva ge-
neracional, sexo-genérica y otras. Todo ello, articulado con una diversi-
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dad de formas de escritura que abrevan en variadisimos linajes teorico-
metodologicos y en perspectivas diversas respecto a la escritura
académica, sus formatos y arquitectura.

Esperamos con este libro aportar nuestro grano de arena o de
maiz a la corriente latinoamericana o planetaria que esta enlazando la
labor académica con los esfuerzos de pueblos, comunidades y organi-
zaciones para cuidar lo que sostiene lavida, lahumanaylanohumana,
creando sinergias e inéditos viables.
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Figura 4. Trabajo en equipo.
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5 El aporte formativo de la MEIS

a Maestria en Educacién para la Interculturalidad y la Sustentabili-

dad busca acompafiar a su estudiantado en su caminar personal y
colectivo hacia una cada vez mas aguda capacidad de lectura del mun-
doyde las propias practicas, una mayor capacidad de didlogo, coordi-
nacioninteractoraly comunicacién,y una creciente efectividad politica
en la construccion de poder colectivo para la transformacion hacia so-
ciedades menos violentas y desiguales, mas justas, sustentables y
abiertas a la diversidad cultural. Esto implica nuestra constante de-
construccion, atencion epistémica y formacion constante con ellas y
ellos, en nuestro intento de construir otras maneras de ser profesorxs.
Tambiéen implica construir las bases para una sélida praxis y no un vai-
vén entre teorfa y practica como dos polos de una vieja disputa. Y es
que cuando se abordan las relaciones entre lo reflexivo/tedricoy lo ac-
tivo/practico, cominmente se piensa que enfatizar lo uno va en detri-
mento de lo otro.

Alo que apostamos aquino es a la disociacion de estas dos reflexi-
vidades, sino a su interconexion como condicion de posibilidad para
que el pensamiento sobre el mundo sea en principio un pensamiento
actuante en él, cuyo contenido abreve de esta articulacion con la reali-
dad. Hemos visto que un pensamiento puede ser muy abstracto vy al
mismo tiempo tener una clara importancia préactica en el avance hacia
acciones cada vez mas inteligentes, cohesivas y potentes.

Con objeto de explicar mejor nuestra base formativa, diremos que
con el término teorizacion no nos referimos a eso que Zemelman (2011)
llama saber tedrico, una teorizacion aprioristica, una narrativa descon-
textualizada, desvinculada de vivencias concretas o que aspire a una
falaz neutralidad. Por el contrario, nos referimos a las capacidades de
pensamiento profundo, penetrante, analitico, abarcador, capaz de leer
interacciones complejasy, en algunos casos, prever tendencias (lo cual
no implica, per se, una fundamentacién bibliografica). Optamos por
una teorizacion intuitiva, anclada en las practicas y en los anhelos de
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grupos movilizados; nos ubicamos asf en lo que Zemelman llama el
pensarepistémico (ibid.), mismo que se llena de contenido en el dialogo
con la realidad y que parte de preguntas, mas que de certezas y predi-
cados. El afirma que este pensamiento permite “colocarnos frente a la
realidad” esto es, “construir una relacién de conocimiento”, en la quela
persona se plantea problemas susceptibles de ser teorizados. Como re-
sultado de este ejercicio interpelativo y a razon de la experiencia de
construccion de preguntas sobre el mundo, es que se carga de sentido
a la teoria, no antes. A través de la reflexividad buscamos potenciar el
alcancede nuestras acciones, de todo lo que individual y colectivamen-
te hacemos en los territorios, en los cuerpos, en los momentos de
escuchay dialogo.

Para construir praxis, la MEIS promueve y seguira promoviendo el
dialogo entre las narrativas vertebradas desde lo vivenciado, desde las
practicas individuales y colectivas, y las consideraciones reflexivas y
analiticas formuladas con diversos grados de abstraccion. También
desde la experiencia de lucha y resistencia, de rebeldias y disidencias
como potentes detonadoras de saberes colectivos para la transforma-
cion. Hemos visto la potencia tedricay politica de las narrativas que en-
tretejen la primera persona del singular con la del plural, lo descriptivo
con lo analitico, lo procesual e histérico con lo coyuntural y especifico,
y lo emocional con lo racional.

Cada actor social tiene un determinado “lugar de conocimiento”,
una determinada forma de conocery de narrar, que depende de su ubi-
cacion en las dinamicas de poder, conflicto, cohesion y solidaridad en-
tre sectores socio-econdmico-culturales, entre generos, entre grupos
etarios, entre nacionalidades... Cada quien narra desde su experiencia
encarnada, corporizada; hay quienes lo hacen desde situaciones de
subalternidad y quienes narran desde posiciones mas privilegiadas. Y
cada narrativa tiene sus virtudes y sus limitaciones. Asumimos que la
academia como institucion cultural se encuentra validada a priori den-
tro del universo de posibles narrativas sobre elmundoy que ese estatus
le confiere un privilegio, por lo que nos hemos formulado preguntas
como las siguientes: ;como construimos horizontalidad desde esas
coordenadas?, ;cdémo usamos ese privilegio para contribuir a procesos
formativos que deriven en la dignificacion de las condiciones devida de

82



El aporte formativo de la MEIS

las personas, colectivos y ecosistemas con los que nuestro estudianta-
do sevincula?

Pero la praxis no sélo se construye entreteoriay practica sino tam-
bién entre las aproximaciones més racionales y aquellas mas emocio-
nales. En los ambitos académicos no se suele reconocer a la emo-
cionalidad; la creatividad artistica, el lenguaje poético metaférico y la
sensibilidad emocional suelen considerarse contrarias o distantes al ri-
gor cientifico. La corriente que sigue prevaleciendo en el campo consi-
derado de "rigor" cientifico tiene el sello positivista, por lo tanto
colonial y patriarcal: invalida y desautoriza actorxs, saberes, formas de
divulgacion del conocimiento, espacios que no estén institucionaliza-
dos bajo esta norma y doxa.

Los posgrados que pretendemos abrirnos a otras formas de cons-
truir conocimiento creemos que necesitamos ampliar los lenguajes y
expresiones, asi como seguir cuestionando "lo cientifico": quiénes, des-
de qué lugar de enunciacién y con qué parametros geopoliticos deci-
den qué es cientificoy qué no. Hasta ahora, las perspectivas que preva-
lecen son las positivistas y coloniales, las cuales invalidan los saberes,
actores, narrativas, lenguas y formatos que no se cifien al canon orto-
doxo de la academia mas tradicional. Cada vez resulta mas evidente
que lo que llamamos conocimiento cientifico ha dejado fuera, para po-
derllamarse asi, un gran abanico de saberes, [6gicas de construir cono-
cimiento y comprender la realidad, que no pueden ser sustentadas
desde ese Unico parametro totalizadory universalista, y gue un conoci-
miento no necesita, para estar bien sustentado, sujetarse a esta cientifi-
cidad hegemonica; sin embargo, mucho trecho queda por andar para
contar con metodologias claras, que ayuden a desplegar el enorme po-
tencial de los lenguajes sensibles y emocionales en el mundo
académico.

Estamos conscientes de que nos encontramos transitando, a dis-
tintos ritmos, hacia la transdisciplina;™ tejer los campos disciplinarios,

11 Elconcepto de transdisciplina busca responder a multiples crisis y a la necesidad de crear
nuevas maneras de construir, usary compartir conocimientos. Busca el dialogo entre saber
local, saber cientifico y saberes de un abanico de actores, para producir “conocimiento so-
cialmente robusto” (Scholz y Steiner, 2015).
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los lenguajes, las expresiones, e indisciplinar lo disciplinado (Calderon
y Caro, 2020) es alin un aprendizaje vivo, en construccion.

Latutoriaque el profesorado proporciona a Ixs estudiantes para el
desarrollo y conclusion de sus procesos de investigacion-accion cola-
borativa va encaminada, entre otras cosas, a acompafar la construc-
cion de codigos que tiendan puentes entre las distintas epistemes que
interactlan en estos procesos colaborativos: las de [xs estudiantes, las
delos colectivosy las entidades con quienes se vinculan, y las de los au-
tores y autoras de los trabajos que se revisan en el posgrado para em-
palabrar la experiencia (como dicen Ixs colegas del Centro de Estudios
para el Desarrollo Rural / Universidad Campesina Indigena en Red), y
asi profundizar los analisis.

Veamos ahora en qué consisten estos procesos.

Figura 5. Presentacion en aula.
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0s procesos de investigacion-accion colaborativa que desarrollan a

lo largo de la maestria Ixs estudiantes con el acompafiamiento de
sus tutorxs son la columna vertebral del proceso de aprendizaje.” Los
cursos van encaminados a alimentar estos procesos de indagacion, re-
flexiony colaboracién, asi como a ejercitar sus habilidades para coordi-
nar las acciones con herramientas diversas. Hablamos de “procesos” y
no tanto de “proyectos” porque este Ultimo término da pie a concebir
estos procesos como delimitados en el tiempo (la duracion de la maes-
tria), siendo que en muchos casos las colaboraciones inician antes que
la maestriay contintan una vez finalizados los estudios.

:Qué entendemos por “investigacion-accion colaborativa™ Nos
referimos a los procesos reflexivos y de accion colectiva que se desarro-
llan con colectivos o entidades implicadas en esfuerzos para construir
mundos con mas justicia, condiciones de vida digna, cuidado de los
bienes comunes naturalesy no naturales,y mayor poder desde la base.
Se inspiran o se basan en el enfoque epistemico de la Investigacion
Accion Participativa y buscan generar conocimiento desde y para una
transformacién en distintos niveles: las situaciones que nos in-dignan,
que duelen, o que, por el contrario, nos entusiasman y queremos po-
tenciar; y nuestras propias practicas individuales y colectivas, que bus-
camos mejorar, ampliar, profundizar.

En este tipo de procesos entran en juego muy diversas esferas: lo
epistémico (como pensamos, qué aprendemos de lo que vivimos,
nuestra capacidad autocritica y analitica, las condiciones en las que se
gestan saberes y las relaciones de poder en medio de las cuales estos
saberes se validan o no); las experiencias y existencias (oportunidad
para revisar nuestras apuestas, actitudes y habitos, y para actualizar
nuestras esperanzas); las perspectivas teoricas (construccion de una

12 Loslineamientos del CONAHCyT para las becas consideran dos tipos de posgrados: los pro-
fesionalizantesy los de investigacion. La Maestria en Educacion para la Interculturalidad y
la Sustentabilidad figura en la primera categoria.
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mirada compleja, profunda, para comprendery cuestionar nuestro en-
torno); los métodos (para dialogar, crear confianza, planear, facilitar,
indagar, reflexionar en colectivo, comunicary sistematizar); y lo politi-
co (potenciar las incidencias individual y colectiva).

Tan importante es aqui el yo como el nosotrxs. Se trata de proce-
sos que parten de acuerdos de colaboracion en torno a motivaciones
compartidas, lo que les confiere una potencia importante en términos
de la produccion de conocimientoy de alcance politico; al mismo tiem-
po, esto puede ampliar algunos margenes de incertidumbre; no siem-
pre resulta facil conciliar prioridades, tiempos y espacios de un colec-
tivo.

Los procesos entretejen los circuitos académicos de produccion
de conocimiento con otros circuitos donde diversos actores producen,
comparten y utilizan los saberes. Todo proceso abre espacios intere-
pistémicos, moviéndose entre narrativas con diferentes niveles de abs-
traccion, y se nutre, como anteriormente dijimos, de al menos dos
espacios de reflexividad colectiva: el de las entidades y redes donde el o
la estudiante participay actua, y la propia comunidad del programa de
posgrado.

La contribucion de las investigaciones colaborativas puede ubi-
carse en distintas escalas:

= Individual: Ampliar, profundizar, enriquecer el pensamiento vy el
sentipensamiento del/la estudiante, contribuyendo a potenciar
su quehacer

» Grupal: Hacer més potentes los enfoques, las préacticas, los alcan-
cesdelos colectivos u organizaciones con los que se llevan a cabo

= Socioterritorial: Incidir en lo que se hace y en lo que sucede en el
territorio (geografico, profesional, simbdlico o académico)

= Tedrico-politico: Alimentar debates de fondo, dentroy fuera de la
academia.

En principio, cada proceso hace contribuciones en todas estas es-
calas, o envarias de ellas.
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Los cimientos de la investigacion colaborativa

Las puertas de la maestria estan abiertas a profesionistas provenientes
de las mas diversas licenciaturas. Lo esencial es que tengan una trayec-
toria de colaboracién con colectivos u organizaciones, ya sean institu-
ciones, organizaciones de la sociedad civil o redes involucradas en
iniciativas educativas con componentes de sustentabilidad, buen vivir,
gestion territorial, interculturalidad, descolonialidad, género, defensa
de derechosindividualesy colectivos, creacion artistica u otros. A quie-
nes aspiran aingresar se les solicita elaborar un anteproyecto de traba-
jo con dicha entidad, encaminado a fortalecer los procesos de cambio
que se busca impulsar, lo cual puede significar afianzar capacidades
metodologicas, profundizar las miradas analiticas sobre los procesos
socialesy sobre las propias practicas, avanzar hacia mejores formas de
organizacion,ampliarelalcance socialy politico de los esfuerzos, etc. El
anteproyecto se entregajunto con una cartaen la que la organizacion o
colectivo en cuestion hace patente su interés de que se lleve a cabo el
proceso e, idealmente, su disposicién a contribuir.

El caracter colectivo del sabery el hacer (la minga del conocimien-
to, diria Javier Tobar) es un elemento clave de la propuesta curricular,
porlo cuallos procesos MEISimplicantanto al estudiantado como a las
entidades con las que sevinculan, como también al grupo de estudian-
tes de cada generacion. La gran mayoria de los procesos se enlazan con
alglin proceso que ya viene desarrollandose; en ellos, el o la estudiante
asume funciones de acompafiamiento, es decir de facilitacion de pro-
cesos participativos, animacion del intercambio de saberes y sistemati-
zacion.
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Preguntas guia para la elaboracion
de anteproyectos MEIS

Posicionamiento y contexto

= ;Cualesson las motivaciones personales de quien presenta el antepro-

yecto? ;jCual es su posicionamiento frente al tema-problema que quie-
re abordar?

;Qué colaboracionesviene desarrollando el/la aspirante?, ;con qué co-
lectivos, grupos o entidades?, ;qué papel o papeles asumey qué papel
aspira a jugar?

iQué relevanciatiene el proceso en términos de las probleméticasy lu-
chas de tipo social, ambiental y cultural?

;Quiénes (0 qué corrientes tedricas) ya han abordado el tema-proble-
ma en cuestion y como lo han abordado en distintas escalas?

iEn qué contexto se ubica el trabajo? Region geogréfica, temporalidad,
aspectos sociales, politicos, econdmicos y culturales de la zona de tra-
bajo, grupos sociales implicados o afectados por la situacién o proble-
ma.

Objetivos y colaboraciones

= ;Con quiénes se realizard el proceso de investigacion colaborativa, es

decir las actividades de acompafiamiento, facilitacion y/o sistematiza-
cion de practicas? Caracterizar brevemente a los actores implicados.

s ;Paraquésehacelacolaboracién, el acompafiamiento, la sistematiza-

» o«

cion? jQué se busca “contribuir a fortalecer”, “contribuir a resolver”,

“contribuir a modificar”, y qué se requiere “registrar”, “identificar”, “co-
nocer”y “explicar™?

» ;Cudlesson las problematicas que el proceso ayudaréa a resolver? ;Qué

preguntas abordara?

Metodologia
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= ;COmMo se piensa llevar a cabo el proceso?
= ;Qué métodos se utilizaran para las labores de acompafiamiento, la

sistematizacion de experiencias y la investigacién? Considerar méto-
dos para convocar, comunicar, planear, tomar acuerdos, formar(nos),
debatir, repartir tareas, emprender, observar, registrar, organizar da-
tos, analizar informaciéon



Los procesos MEIS

Unos meses antes del ingreso de cada generacion, la MEIS ofrece
el Curso “Practicas Educativas para la Interculturalidad y la Sustentabi-
lidad (PEIS)”. Es un acercamiento a las perspectivas epistémicas, teori-
casy metodoldgicas centrales de la maestria, mismas que veremos en
detalle en los capitulos 9y 10; muestra un panorama general de los re-
tos analiticos y pedagdgicos ligados a la transformacion de situaciones
complejas en las que interactuan factores socio-politicos, culturales y
territoriales.

Para desarrollarse de manera 6ptima, un proceso MEIS requiere,
en principio, un buen anclaje: lazos de solidaridad y confianza con un
colectivoimplicado en una accién reflexiva transformativa, para el cual
tenga sentido que se lleve a cabo el proceso; dispuesto a (cierta) auto-
critica; existencia de personas que comparten haceres, sentires, espa-
cios reflexivos; y un “impulso fuerza”, un tema o una cuestion capaz de
motivar un proceso de mediano plazo de indagacion y reflexion analiti-
cadesdey para la accién colaborativa.

Metodoldgicamente, la ruta a seguir por el o la estudiante inicia
conunaauto-auscultacion, enla que define, desde las “tripas”, su locus
de enunciacion, sumotivacion, lo que le entusiasmayy lo que le preocu-
pa o indigna de lo que ve, de lo que vive, de lo que hace; un segundo
paso es identificar resonancias en su colectivo u organizacion y mas
alla: entusiasmos compartidos, dolores compartidos, iniciativas, orga-
nizaciones, cuestiones en juego. Enseguida, el/la estudiante establece
acuerdosde coordinaciony comunicacion para emprender un proceso
dialogal, colaborativo, solidario, transparente.

Cada estudiante, con acompafiamiento de profesorxsy tutorxs, va
identificando quiénes pueden aportar miradas, experiencias, reflexio-
nes, capaces de enriquecer su mirada, complejizar su perspectiva, am-
pliar su comprension profunda: corrientes tedrico-politicas, autores,
autoras, personas con experiencia en el ambito de trabajo; puede iden-
tificar, asimismo, qué necesita averiguar, preguntar, observar, escuchar
con atencién y sistematicidad, qué espacios reflexivos, de debate y de
accion colectivaimpulsar con quiénesy coémo organizar sus momentos
individuales de lectura, reflexion y escritura (u otras formas de ex-
presion).
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Figura 6. Presentacion de avances de la estudiante Gabriela Aguilar.

El o la estudiante avanza en las lecturas, platicas, dialogos, refle-
xiones. Escribey recurre a otras posibles formas o lenguajes no raciona-
les para expresary comunicar. Sus escritos cubren distintas esferas de
la experiencia: lo que ve, lo que hace, lo que hacen en colectivo, lo que
siente, lo que sucede (le sucede a élo ellay al colectivo, y sucede en la
region o ambito deincidencia), lo que seva aprendiendo (comprension
analitica de los fendmenosyy las practicas individuales y colectivas) y lo
que se logra modificar en el ambito de trabajo e incidencia.

Asi va tejiéndose un entramado que pone en relacion lo vivido'y
sentido —en el cuerpoy en el ambito inmediato- con lo leidoy reflexio-
nado desde el colectivo MEISy con los autoresy autoras invitadas al en-
cuentro, posibilitando asi la lectura de los procesos en que unx esta
involucradx desde una perspectiva espacio-temporal macro: procesos
historicos, planetarios, civilizatorios, de las sociedades y de los ecosis-
temas que sustentan la vida.
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Alempalabrar las experiencias, el pensamiento va re-equipando-
se con elementos de profundizaciény complejizacién. Lo vividoy senti-
do va re-enunciandose en términos de la historia de nuestro paisy de
nuestro continentey de los futuros que es factible construir o cuyos gér-
menes ya estan brotando. Es decir, se va conectando e interrelacionan-
do con un contexto mas amplio, de manera que sea posible observar
las articulaciones con otros elementos, lo que abre la posibilidad de
observary caracterizar su especificidad, diferencia o convergencia con
otros procesos y que puede derivar en la creacién de re-existencias,
como modos emancipados de reproduccion de la vida individual y
colectiva.

Las narrativas de los documentos MEIS tienen asi distintos grados
de abstraccion; los textos, sin desvincularse de lo vivenciado, lo
(re)piensan, complejizandolo en varios sentidos: por un lado, de mane-
ra procesual, conociendo las raices y antecedentes de los fendbmenosy
las fuerzas politicas actuales, y desplegando miradas prospectivas; en
segundo lugar, de manera interepistémica e interactoral, poniendo en
dialogo aproximaciones de diversas culturas (y lenguas), sectores so-
ciales, disciplinas académicas, etc.; y, finalmente, de manera integral,
identificando las interacciones e interdependencias entre diversas pro-
blematicas, diversas luchas, diversas escalas, y percibiendo las simili-
tudes y diferencias con otros procesos y otras practicas.

Seguimiento a los procesos

Los procesos son tanimportantes como las metas (o0 quizas alin mas), y
el desarrollo de los procesos de investigacion colaborativa se enrique-
cen cuando los compartimos con quienes estan pasando por o mismo
(dentroyfuera dela MEIS). Cada proceso tiene caracteristicas y contex-
tos muy distintos, por lo cual no resulta facil ni deseable establecer una
ruta ideal. Mientras una estudiante avanza en determinados aspectos,
otro estara haciéndolo en otros. Lxs tutoras, contando con una pers-
pectiva que engloba la totalidad del periodo de estudios, pueden ofre-
cer la asesoria pertinente (también muy diversa) para mantener un
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ritmo adecuado y apoyar al/la estudiante para que termine y se sienta
satisfechx de lo logrado, al igual que su colectivo.

Con todo, han resultado bastante Utiles algunos criterios genera-

les de lo que se espera a lo largo del periodo de escolaridad:
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= Alfinalizarel primersemestre, el o la estudiante ya hatomado, con

su colectivo o entidad de vinculacion, los acuerdos de colabora-

cion basicos para el desarrollo del proceso; ha explicitado su posi-

cionamiento ético-politicoy, a partir de sus intereses especificos y

de los que comparte con otros y otras compafieras, ha delineado

claramente los objetivos e identificado las principales fuentes de

inspiracion tedricay metodologica

Terminando el segundo semestre cada estudiante integra todo lo

anterior en un documento y lo desarrolla en una o mas de las si-

guientes dimensiones:

> panorama del contexto social, comunitario, institucional, gru-
pal, donde se desarrolla el proceso.

> profundizacién en discusiones epistemolégicas y/o tedrico-po-
liticas que sustentan al proceso

> narrativas que recogen dialogos, reflexiones e indagaciones (en-
trevistas, recorridos, reuniones, ...)

Finalizando el tercer semestre, se espera ver avances en los proce-

sos de produccién de saberes desde y para la accion colectiva, fa-

cilitados por el o la estudiante. Se entregan documentos de

avances con elementos como los siguientes:

> Justificacion y contexto: los procesos macro, la regién, la comu-
nidad, el colectivoimplicado en el procesoy los encuadres insti-
tucionales y organizacionales donde se ubica.

> Una mirada tedrico-politica argumentada y un entramado con-
gruente de categorias analiticas, ubicando al proceso en térmi-
nos del transito hacia sociedades mas sustentables y justas, vy
mas abiertas a las diversidades culturales y de otro tipo.

> Una vision epistemologica y metodoldgica explicita, que expo-
ne los comos del proceso en funcion de una estrategia educati-
va, de sistematizacion o de gestion de saberes.

> Narrativas —descriptiva y analitica- de actividades realizadas.
Compilacién de informaciones, opiniones, reflexiones recogi-
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das en campo y en la sistematizacion y analisis de las propias
préacticas.

= Cuando termina el cuarto semestre Ixs estudiantes entregan un

borrador final o muy avanzado de su documento final. Este con-

tiene los elementos ya mencionados, y ademas una discusion a

profundidad sobre los logros obtenidos, las dificultades encontra-

das, los aprendizajes metodolégicos, etc.

Elacompafnamiento del trabajo de cada estudiante no solo esta a
cargo de sus tutorxs. El colectivo de profesorxs esta al tanto de las nece-
sidades de cada quien, y hace propuestas para reorganizar las tutorias
cuando lo juzga necesario. Anualmente se organizan coloquios de pre-
sentacion y retroalimentacion de avances, en los que entran en juego
otras miradasy propuestas, tanto del mundo académico como del am-
bito profesional en el que se desenvuelve el o la estudiante o el colecti-
vo al que pertenece. Al final de la maestria, cuando llega la hora de
conformar los jurados de los examenes de grado, suele considerarse en
primera instancia a estxs colegas, que conocen el trayecto recorrido.

Los examenes de grado no son para defender un postulado, afir-
macion o tesis, ni tampoco para demostrar conocimientos, sino para
compartir una experiencia y las reflexiones que de ella emanan, ejerci-
tando el hablar en publico, exponer las reflexiones y procesos de forma
organizada, coherente y fundamentada y poder evidenciar que esta
otra forma de construir conocimiento es compleja, exigente, profunda
y a la vez amorosa, cuidadosa, transformadora.

Hasta ahora los productos recepcionales en la MEIS son docu-
mentos escritos que pueden incluir o tener como complemento otros
productos diversos: videos, memorias, obras musicales o teatrales,
guias metodologicas, encuentros, etc. Sin embargo, en todos los casos
(al menos hasta el momento en que se escribe este libro), se produce
un documento recepcional.

Conoceremos ahora algunas caracteristicas generales del estu-
diantado delas tres primeras generaciones de la MEIS y de los procesos
de investigacion-accion colaborativa que desarrollaron, y escuchare-
mos sus voces comentando lo que viven o vivieron en la maestria.

93



LA ACADEMIA MOVILIZADA EN DEFENSA DE LA VIDA « UNA EXPERIENCIA MEXICANA

Figura 7. Trabajo en pares.
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7 Participantes-estudiantes
y sus vivencias

La MEIS recibe a actores sociales provenientes de una diversidad de
sectores, regiones geograficas y disciplinas. ;De qué tipo de licen-
Ciaturas provienen?, ;qué tipo de procesos desarrollan?, ;coémo han vi-
vido la experiencia del posgrado?

Perfil de las primeras generaciones y de sus procesos

Quienes conformaron las tres primeras generaciones (55 estudiantes)
han sido, en su mayoria, mujeres; éstas representan un 60% del estu-
diantado. Su idioma materno ha sido, preponderantemente, el espa-
fiol; hubo en esas primeras generaciones 9 hablantes de lenguas
indigenas (8 de ellxs nahuahablantes). Las siguientes graficas permiten
conocer los ambitos tematicos o disciplinarios de los que provenian al
ingresar a la maestria, asi como las universidades donde realizaron es-
tudios de licenciatura.
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Figura 8. Areas de
formacion de las
licenciaturas cursadas
por el estudiantado de
las tres primeras
generaciones de la
MEIS.

Univ. extranjera

uam
7%
Univs.
UPN 4% estatales
9%
ENAH 3%
Chapingo 2%
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Comunicacion Social 2%
Derecho 3%

Admaén. de
empresas 3%

Universidad
Veracruzana
Intercultural
18%

Otras
licenciaturas UV
23%

Salud 2%

Licenciaturas de

|2 Universidad
Veracruzana

Intercultural
y del CESDER
18%

Antropologia -
Arqueologia -
Historia
16%

Figura 9.
Universidades de las
que provenian Ixs
estudiantxs.



Participantes-estudiantes y sus vivencias

Los procesos MEIS se llevan a cabo coninstancias de muy distinta indo-
le, en torno a tematicas muy diversas y en condiciones sociales y geo-
graficas muy diversas.

iy %
£

A

Figura 10. Mapa de ubicacion de los procesos (bit.ly/mapameis).

Figuras 11y 12. Actores implicados en los procesos MEIS.
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Arte, artesania Escuela
12 12

Lenguas y
literacidad
7

Cuidado ambiental y
defensa del territorio
14

Cultura, memoria,
tejido comunitario

18

Derechos
humanos
9

Produccion
agroecoldgica
4

Figura 13. Tematicas abordadas.

NOTA: Avarios procesos MEIS se les asignd mas de una categoria de
tema o de actor implicado. Por ello en algunas gréficas se emplean
porcentajesy en otras no.

Tipos de anclaje y vinculacion de los procesos MEIS

Hasta 2022 cursaron la maestria tres generaciones. Se desarrollaron 55
procesos MEIS, cada uno con caracteristicas muy especificas. No es fa-
cil categorizarlos o clasificarlos, pero hay aspectos estratégicos que se
ha buscado discernir, como el ya mencionado anclaje, es decir el tipo
de vinculo entre lo que implica el posgrado y las dinamicas colectivas,
organizativasy de accién transformadora de las entidades con las que
cada estudiante colabora. Aparecen asi al menos cuatro tipos de pro-
cesos (que en ocasiones se traslapan):
1. Losquesonasumidoscomo propios por las entidades de vincula-
cion, y movilizan saberes, motivaciones y acciones colectivas;
2. Losque son cobijados por una organizacion o institucion, sin for-
zosamente conllevar un involucramiento activo;
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3. Procesos con nifios, nifias y jovenes, en los que el o la estudiante,
desde sus propias motivaciones, convoca y forma un colectivo
parallevaracabo unainiciativa durante, al menos, la duracion del
programa;

4. Iniciativas de quienes laboran como docentes en instituciones
educativas y que se llevan a cabo con el estudiantado y, en mu-
chos casos, también con profesorxs; se trabaja, en cierto sentido,
con un colectivo “cautivo” (sin demérito alguno).

La siguiente figura da cuenta, comparativamente, de la presencia
de distintos tipos de anclaje en los procesos de maestria:

Asumidos como
propios por una
instancia

31%

Con colectivos
convocados por
elfla estudiante
21%

Avalados o
cobijados por
una instancia
31%

Figura 14. Anclaje de los procesos MEIS.

Los procesos pueden cosechar buenos frutos o enfrentar fuertes
limitaciones independientemente de su tipo de anclaje; pero, en princi-
pio, las condiciones mas favorables para el desarrollo de un proceso
MEIS son las del primer tipo, arraigadas organicamente en las dinami-
cas grupales; esto enriquece la reflexién-accion en términos epistémi-
cos y politicos, y propicia que las lineas de trabajo y reflexion tengan
continuidad una vez finalizada la maestria, ampliando el alcance y po-
sible aporte de los procesos impulsados.
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Las organizaciones implicadas

Las organizaciones que avalan la participacion del/la estudiante estan,
en mayor o menor grado, implicadas en la maestria y nos ofrecen -mas
0 menos indirectamente- sus aprendizajes, practicas y miradas, para
comprender la diversidad de procesos de gestion social: movimientos
sociales, defensas diversas de derechos humanos, de reivindicacion de
necesidades sociales y educativas, asi como también de estrategiasy
formas deresolucién de las mismas. Alavez dichas organizaciones asu-
men un compromiso con el proceso MEIS, para permitirse reflexionar
sobre su propio hacer. Vimos también que [xs estudiantes aprenden la
necesidad de lo colectivo, incluso antes de ingresar a la maestria;* sa-
ben quesin estos colectivosy suimplicacion no serfa posible el proceso
de aprendizaje.

Lxs estudiantes aprenden con las organizaciones que acomparfian
como construir co-labor, complicidad, apoyo mutuo, como parte de su
profesionalizacion. No siempre es facil, pues cuando no hay suficiente
base de comunicacion y reflexion colectiva, muy probablemente el in-
greso a un posgrado de unxde Ixs miembros del colectivo generara des-
igualdades, tanto reales como imaginarias. Esto requiere por parte de
la/el estudiante atencion y sensibilidad para construir confianza, cui-
dados colectivos y responsabilidad, que permitan establecer acuerdos
en beneficio de los fines y metas de la organizacién, pero también en-
tendimiento por parte de los colectivos de lo que es la base del proceso
MEISy de la potencia de la implicacién de la organizacion.

La profesionalizacién en la MEIS, entonces, consiste también en la
gestion, sistematizacion y reflexion como proceso social y por lo tanto
es aprendizaje colectivo. Exige estrategias que prioriceny fortalezcan el
tejido social interno y externo de la organizacion, que propicien refle-
xiones que ayuden a generar mirada ético-politica y un grado de cons-
ciencia colectiva.

Como veremos mas adelante, la mayoria de los procesos que Ixs
estudiantes acompafian implican a organizaciones de la sociedad civil;
en estos actores politicos surge la necesidad de revisar como estan or-

13 El proceso del curso PEIS, explicado antes.
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ganizandose y actuando, lo que los lleva a abrir un espacio-tiempo de
accion-reflexion-accion, de mayor intensidad, para profesionalizar
aquellas practicas que impactan de mayor manera en el colectivo.

Este sentido de construccion, deimplicaciény accion colectiva re-
mite a laidea de la gestion social como proceso educativo, desde un en-
foque de Educacion Popular. Con él podemos entender al aprendizaje
como practica colectiva y como potencial, el inédito viable del que ha-
blaba Freire (1970) para la emancipacién.” Por ello resulta relevante el
tipo de accion y de gestion social de las organizaciones que participan.
Cuando una parte del colectivo (el o la estudiante) inicia el proceso de
la maestria, el colectivo completo lo estd haciendo tambiény se vuelve
una oportunidad de generar conciencia individual y colectiva.

Desde una mirada sociologica y pedagdgica emancipadora, la
gestion social que llevan a cabo estos colectivos es:

un medio para hacerlefrente alos problemas emergentes de la moderni-
dad[...] es una herramienta emancipadora al servicio de los grupos so-
ciales queluchan en contra de la dominacion desde distintos ambitos de
la modernidad (Keith, 2002: 4 y 13).

Las organizaciones lo hacen desde su mundo de vida, como diria
Habermas (2011), construyendo posibilidad, no sélo a través de las for-
mas otras de comunicacion, de nuevos discursos y nuevos lenguajes o
nuevas racionalidades -como nombra Habermas a estas formas alter-
nas de vincularse y construir intersubjetividad-, sino también a los sa-
beres (contenidos) y acciones (impactos sociales) que las transforman
cotidianamente. Asi, detenerse y construir colectivamente formas al-
ternas implica, al mismo tiempo, conocer las l6gicas de la dominacion,
lo que Giddens (1990) llama las estrategias de la dominacion: el uso del
tiempo en la modernidad, la racionalidad del progreso o el desarrollo,
las instituciones de la modernidad, los viejos y nuevos colonialismos,
para construir los mecanismos colectivos que puedan hacerle frente.

Algunos colectivos lo tienen mas claro que otros; la combinacion
entre los saberes que genera la experiencia en el mundo de la vida de las
organizaciones, y las reflexiones que la maestria coloca para provocary

14 Enloscapitulos 11y 13 hablaremos puntualmente de esta mirada freireanay de la influen-
cia de la Educacion Popular en nuestra pedagogia.
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generar procesos de reflexividad, producen reaccionesy procesos muy
diversos de los que no siempre podemos saber y mucho menos tener
control, pero Ixs estudiantes, cada quien a su ritmo, van madurando, y
la gestion social de estas organizaciones se vuelve, para quien quieray
pueda verla,

una fuerza que se ubica en el conflicto [como fuente de cambio] y, desde
ahi, establece sus estrategias, tacticasy herramientas para hacerles fren-
te [a los sucesos de la modernidad] en una danza negociadora de trans-
formacion (Touraine en Keith, 2002, p. 20-21).

Esto significa una fuerza desde la utopia, la creatividad, desde la
frontera (Diaz Lozano, etal.,, 2021) o las margenes de este mundo de vida
permeado por el sistema dominante.

Es posible que nologremos (el equipo MEIS junto con Ixs estudian-
tes) establecer del todo este puente ideal entre la maestria y los colec-
tivxs; esto puede ocurrir por muchas razones, entre ellas, el tipo de
anclaje mencionado, pero sobre todo el proceso interno de las organi-
zaciones, las dinamicas dominantes que requieren mas que el tiempo
deduracién de una maestria para serdeconstruidas; y, en el caso de las
instituciones, la incertidumbre en torno a la posibilidad —o no- de abrir
una fisura que logre establecer un acuerdo inicial fortalecido. En dos
afos, pueden suceder dinamicas personales y colectivas de todo tipo,
normalmente muy complejas, dificiles de predecir o de lograr compagi-
nar con los tiempos del posgrado: una de las tantas contradiccionesy
tensiones que este libro desea poner a reflexion.

Hablamosyade la diversidad del perfil de quienesingresany viven
la MEIS; asi de diverso es el de Ixs colectivxs. Hemos identificado, conin-
tencion esquematicay didactica, 6 principales tipos de organizaciones
implicadas en la MEIS:

1)  Organizaciones de familias y grupos de nifieces, con participa-
cion de mamas, papas, cuidadorxs y/o nifixs: grupos pequefos
que generan dindmicas contrahegemonicas y que participan de
un espacio de reflexion y de practicas que fortalecen sus iniciati-
vas. Estos colectivos han sido tanto urbanos como rurales.
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Organizaciones comunitarias, emanadas de un grupo de perso-
nas del ambito rural y/o indigena que inician un proceso colectivo
de interés comunitario y con proceso de participacion horizontal,
y que desean sistematizarlo. Los actores sociales han sido partici-
pantes de museos comunitarios, colectivos de artesanas, o comu-
neros con una practica agricola o de conservacion de la biodi-
versidad de sus regiones.

Instituciones educativas: han participado colectivos que perte-
necen a diferentes grados escolares: Jardin de nifixs, primaria, te-
lesecundaria, y a diferentes facultades de la Universidad Vera-
cruzana, un gran porcentaje miembros de la Universidad Veracru-
zana Intercultural (UVI).

Instituciones de gobierno: han participado egresados de la UVI
que desarrollan su labor profesional eninstancias gubernamenta-
les como el DIF, Centros de Salud y Ayuntamientos, y que deciden
acompafiar un proceso de reflexion en el drea especifica en la que
tienen incidencia.

Organizaciones de la sociedad civil, en las que participan actores
en defensa de territorio, de los animales, de derechos humanos,
parteras tradicionales, campesinxs agroecologicxs, promotores
de lenguas indigenas, organizaciones de eco-turismo, de pueblos
originarios, organizaciones de comunidades afrodescendientesy
de promocion de la lectura.

Movimientos sociales y redes ciudadanas, actores sociales de-
fensores del agua, de los rios, de las areas naturales protegidas, e
impulsoras de practicas socioambientales; redes de cuidados y
confianza, y huertos urbanosy escolares.

En el siguiente cuadro mostramos los ambitos de accion de los

distintos tipos de organizaciones que han participado en el posgrado, y
su importancia porcentual:
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Organizaciones con las que colaboraron las tres
primeras generaciones de la MEIS

Comunitarias

Instituciones
educativas

Instituciones
de gobiemno

Sociedad
civil

organizada

Movimientos
socialesy
Redes
civdadanas

.
[}

Ll

L
L]
L]
L)
L

Oolwlwaﬁe a'mams
Comuneros crganizadas

Universidad Infercutural
Univ. Veracruzona
hiermal perbiuior
Telesecundaria

Primana oficial
Jardin de nifixs oficial
Desarolle Integral de lo
Familia (DIF

Centro d= sclud
Ayuniamiento

_ Defs. de DD.HH.

Defs, de los animales,
Parferas

Campasinys

Proms. lenguas indigs.
Pueblos oniginarios
Com. ofrodescendiente
Literccidadss comurits,
Defensa de feritono

Construccion de busnos
vivires

= on
Are mw::uimdescalamm mujeres

Buen viviry educacién

Mediacion y solucion de conflictos.

Ambitos de accién

Marnejo sustentabla de bieres comunes
Patimonic bioculturaly difusion musicat

“Tutorias y practicas ce ' Formacion en ogroecologio
acompafomiento * Resolucion de conflictos
Investigacion vinculada * Educccion artisfica
Pracfica docente * Soberes propiosy educacion

Educecion y salud reproductiva

Coroy educccion para ko paz

Feminismos
Perieria trodicional
Migrantes

Memcric colectiva, lsnguas

Salud: orgs. y productos

Agriculiura chmt:mpare
Audiovisual comunitario

indigena

41.8%

vinculas infergeneracioncles, org.
comunitaria :

Gestion del agug, def, del temitorio
Profeccion animal, protec. de ia
mariposa monarca

Jovenast formacidn en DD.HH.
Idenfidad femtorial

Racismo y afrodescendientes.

Cultura, temtorio y estrategios juridicas

Arte y cuidado del temiternio enuria Red ciucadana
Red d= procticas solidanasy cuidados.

Red de huertot educativos y comunitanos

Mas alla deltipoy grado de laimplicacion de las organizaciones acom-
pafiadasy acompafantes, el proceso MEIS invita a pensar en la impor-
tancia que esta implicacién tiene para la construccion de redes de
solidaridades, de metodologias, de estrategias de construccion de po-
der, de reflexion de haceres y pensares. Invita también a reflexionar en
la importancia de meter las manos, los pies, poner el cuerpo, mas lejos
0 Mas cerca; no es para favorecer a la academia, sino para hacer pre-
sencia claray contundente en los lugares en los que se habla sobre las
organizaciones, en los lugares donde no se quiere hablar de ellas, ade-
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mas de abrir espacios en los que ellas puedan compartir experiencias
fecundas en términos de aprendizajes.

La implicacion es también la posibilidad de retarse, no para solo
hacer un documento final de maestria, sino para poner en diferentes
lenguajes que permitan la difusién, lo que hacen-hacemos, lo que refle-
xionan-reflexionamos, lo que somos capaces de observar, gestionar,
transformar, que puede serinspiradory de aprendizaje para nuevas ge-
neraciones, para otros colectivxs, y para diversos circuitos de construc-
cion de conocimiento.

Alimplicarse las organizaciones en el proceso MEIS se posicionan
objetivos de largo plazo y de impacto social, cuyo alcance, mucho ma-
yory mas complejo, rebasa lasidentidades fijas de maestro, doctor, pro-
fe, académico, activista, etc.,y las puede convertir en identidades estra-
tégicas cuestionandolas, pero también trabajando con ellas para posi-
cionar, enriquecer, extender, enredar, enlazar otros lenguajes, senti-
pensaresy utilizarlos para transformar lasinjusticiasy todo aquello que
no queremos seguir viviendo.

Ejemplos de procesos

Por motivos de espacio, no podemos adentrarnos aqui en el conoci-
miento mas preciso de lasiniciativasy colaboraciones realizadas por el
estudiantado de la MEIS. Remitimos a Ixs lectoras interesadas a la pagi-
naweb de la MEIS (www.uv.mx/meis) y a diversos materiales que abren
ventanas desde las que pueden apreciarse las caracteristicas generales
de dichas iniciativas.

Un conjunto de articulos sobre los procesos impulsados por las
dos primeras generaciones aparecio en la revista “La Cienciay el Hom-
bre” de la Universidad Veracruzana.”” Cada articulo conjunta la voz
del/la estudiante involucrada y la de quienes acompafiaron, como tu-
tores o tutoras, el desarrollo de su proceso:

15 Setrata del nimero 2 del volumen XXXV (mayo-agosto de 2022). Esta disponible en la si-
guiente direccion: https://www.uv.mx/cienciauv/files/2022/05/LCYEH_XXXV2_SM.pdf
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Més adelante hablaremos de los productos que esta generando el
posgrado, en particular los documentos finales con los que el estudian-
tado se titula, mismos que en la Universidad Veracruzana se conocen
como documentos recepcionales.

Lxs estudiantes hablan de su experiencia

Para conocer, grosso modo, las opiniones del estudiantado en torno a
la MEIS, hemos retomado lo que han expresado en los ejercicios de eva-
luacion y autoevaluacion que, generacion tras generacion, se realizan
al finalizar los cursos. Se trata de momentos ritualizados, en los que se
valora el caminarindividual y colectivo y se realiza un cierre simbdlico.
Lareflexion porlo comin considera los contenidos curriculares, la inte-
raccion con Ixs profesoras y tutoras, las relaciones entre estudiantes, y
las estrategias metodologicas y pedagogicas, pero el propio estudian-
tado define, en Ultima instancia, qué evaluary coémo.

Han sido ocasiones para compartir una amplia gama de sentires,
cavilaciones, interrogantes y propuestas. Lxs estudiantes han valorado
sus aprendizajes, los vinculos generados con grupos sociales, comuni-
tariosy con el colectivo MEIS, asi como su autopercepcion en dichasin-
teracciones.

Contenidos curriculares: Aportaciones y propuestas

En general Ixs estudiantes han valorado los contenidos por su utilidad
en términos de los debates y acciones que se desarrollan en los ambi-
tos donde se desenvuelven personal y/o colectivamente. Los temas so-
cioecolégicos adquieren particular pertinencia pues varixs desarrollan
iniciativas ligadas a la gestion y cuidado de los bienes naturales, o di-
versos conflictos socioambientales, en una busqueda por encontrar
formas efectivas para intencionar y poner en el centro la defensa de la
vida. Porsu parte, lainterculturalidad es interpretada, indagada, dialo-
gaday traducida desde diferentes abordajes, relativos a enfoques teo-
ricos, epistémicos, politicos, ontolégicos y actitudinales en los que
cada estudiante situ¢ su praxis educativa, asi en la cultura de la paz
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como en la equidad de género, el fortalecimiento de lenguas y la escu-
cha respetuosa con las comunidades de trabajo o pertenencia.

Desde la primera generacion se mencion6 la importancia de
transversalizar el enfoque de género, cosa que se llevo a los hechos con
las generaciones posteriores. Durante el tercer semestre se impartié un
curso optativo llamado “Feminismos del Sur Global” y surgié la pro-
puesta de incluirlo entre las asignaturas regulares.

Un ambito de trabajo que merece, en opinion de Ixs estudiantes,
mas importancia en el curriculum, desde el primer semestre, es el artis-
tico. En la MEIS se han gestado diversos procesos vinculados a practi-
cas artisticas como la musica, el canto, las artes visuales y las
expresiones escénicas. En los procesos MEIS lo artistico “alberga el po-
tencial emotivo-politico, educativo, comunitario, estético, comunicati-
vo y afectivo-identitario” (Rothschild, 2022: 3). Las consideraciones
sobre esta tematica pusieron énfasis en el acompafiamiento participa-
tivo y co-creativo, con un claro posicionamiento critico hacia posturas
elitistas: “Pienso que es importante incorporar lo artistico en la MEIS,
buscando no reproducir formas excluyentes y puramente académicas,
sino desde formas que aporten a nuestros procesos y nos enriquezcan
personaly colectivamente”. Se enfatizan “las metodologfas y practicas
colectivas, en la practica e investigacion artistica desde el primer se-
mestre, enfocar los esfuerzos para generar productos colectivos que
tengan un impacto en la sociedad contingente, ya sea vinculando pro-
cesos MEIS o reconociendo un contexto comun”.

Otras propuestas han ido orientadas a modificar el orden en que
se imparten los cursos y a hacer de algunos cursos optativos un ele-
mento estructural de la Maestria, como fue el caso del curso (“experien-
cia educativa” o “EE” en el léxico de la Universidad Veracruzana) sobre
Sistematizacion de Practicas. Se propuso incluirla en el primer semes-
tre 0 en el segundo, y “que se dé como obligatoria”. Algin estudiante
sugirio: “anadir una EE obligatoria de Sistematizaciony memoria”.

Para abordar los contenidos, hubo coincidencia en la pertinencia
de la bibliografia aportada por profesorxs para facilitar reflexiones per-
sonales y colectivas; sin embargo, también hubo criticas relacionadas
con algunos cursos donde se asignaba una importancia excesiva a la
revision de conceptos. Se sugirié actualizar la bibliografia y “agregar
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mas audiovisualesy hacer méas uso de plataformas que tienen conteni-
dos relacionados con la MEIS”. Se expresaron asimismo consideracio-
nes autocriticas respecto al abordaje de contenidos: “siento que faltd
compromiso (en ocasiones) para abordar estos contenidos, pues po-
der debatir los textos ayuda mucho a las reflexiones personales y
colectivas”.

Entre las propuestas curriculares y pedagogicas también se plan-
tea la importancia de reforzar aspectos metodolédgicos desde los pri-
meros semestres para el proceso de la investigacion colaborativa y
especificamente para la vinculacion con los colectivos “para disefiar e
implementar proyectos de comunicacion comunitaria”; “quisiera que
pudiera hablarse mas a fondo de lo que implica trabajar desde proce-
sos de horizontalidad, de los retos que implica lo colectivo”.

Respecto a como se abordan en los hechos los contenidos previs-
tos en las experiencias educativas, el estudiantado considerd que Ixs
profesorxs actualizan y comparten su sentido, manteniendo una aper-
tura para que Ixs estudiantes hagan propuestas a los cursos, si lo consi-
deran necesario. Entre las sugerencias para favorecer los aprendizajes
hubo algunas que aludieron a la necesidad de incluir la participacion
de actores pertenecientes a una diversidad de matrices culturales: “me
gustaria que se incluyeran mas aportes de activistas e intelectuales
afrodescendientes”. Se ha propuesto, asimismo, incluir en el curriculo
el conocer experiencias en regiones distintas a las que se acostumbran
en el contexto de nuestro continente; se sugirié abordar “mas insumos
tedricos y referenciales de los paradigmas decoloniales de otras latitu-
des, como Africay Asia”.

Las propuestas también giran en torno a que la escuela salga mas
de las aulas, con acompafiamiento de profesorxs: “acercarse mas a ex-
perienciasy practicasen campo, en el saber-hacer”, “llevar a la practica
con otrossectores, proponer espacios de colaboracién mas alla de solo
una materia”.

Como veremos cuando describamos el itinerario curricular de la
MEIS, a lo largo de toda la maestria hay cursos que consisten en el
acompafiamiento tutoral al estudiantado por parte de Ixs profesorxs.
Se trata de tutorias constantes y personalizadas, que dan seguimiento
y acompafiamiento a los avances y necesidades de cada estudiante y
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de cada proceso de maestria, en aspectos epistémicos, tedricos, meto-
dolégicos e incluso afectivos. Al respecto, varixs estudiantes insistieron
en laimportancia de contar con espacios grupales de formacion meto-
dologica (lo cualya ha venido haciéndose con las generaciones mas re-
cientes).

Con la tercera generacion, hubo dos interesantes experiencias de
codisefio entre estudiantes y docentes. La primera fue un Taller de Pro-
cesos y Metodologias Participativas, cuyo origen fue el ofrecimiento que
a mediados de 2020 nos hizo una profesora: compartir con profesorxs y
estudiantxs interesadxs las reflexiones y los materiales de un Seminario
CLACSO sobre ese tema. Hubo varixs interesadxs. Confinadas en nues-
tras casas, nueve personas, entre profesorxs y estudiantes, durante tres
meses estuvimos reuniéndonos virtualmente los sébados. Fue un espa-
cio libre, voluntario, y a la vez comprometido, de conduccion rotativa,
para reflexionar / actuar. Revisamos y discutimos los materiales del Se-
minario CLACSO y decidimos emprender una accion que aportara algo
significativo a la comunidad MEIS. De ahi surgi¢ el apapachatorio, del
que hablaremos mas adelante.

Otro ejemplo de codisefio fue la experiencia educativa optativa:
Memoria, Identidad y Territorio. Por las caracteristicas de los procesos
dealgunxs estudiantes, seidentificé la necesidad de profundizaren tor-
no a esos temas. El trabajo colaborativo fue valorado por Ixs estudian-
tes en los siguientes términos: “Me quedo con la idea de que la puerta
para la co-creacion de optativas es una potencialidad que habria que
casi pre-disefiar para el programay abrir la puerta para mayor autono-
miadesdeelinicio”. “La materiafue un gran ejemplo de cbmo docentes
y estudiantes pueden trabajar juntas”.

Envarias evaluaciones surgio la propuesta de intensificar el traba-
jodurante los primeros semestres para aligerar la carga de trabajo al fi-
nal del periodo bianual y permitir al estudiantado realizar otras
actividades: “Ver la posibilidad de ofrecer optativas desde el primer se-
mestre; nos da la posibilidad de més tarde irnos de estancia, los que si
tenemos la posibilidad o los que tenemos otro trabajo, o que nos poda-
mos mover en procesos de profesionalizaciéon”.

Otras propuestas curriculares se relacionan con la elaboracion de
los documentos recepcionales (DR) y con reflexiones colectivas con di-
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ferentes maestrias afines, respecto a la necesidad de favorecer diferen-
tes formatos, donde se exprese una diversidad de interlocuciones,
lenguajes y sentipensares mas creativos, los cuales abran espacios a
expresiones para la intercomprension: “Un taller sobre practicas narra-
tivas seria muy bueno”. “Los contenidos me quedé pensando en que
fueron profundamente adecuadosy que tal vez valdria la pena a futuro
tener otros programas hermanos con los cuales dialogar”.

Aungue la MEIS interactla con varios posgrados afines, dentro'y
fueradela Universidad Veracruzana, el estudiantado ha sefialado la ne-
cesidad de abrir-oseguir abriendo-las fronterasy explorar otros diver-
sosenfoques, lenguajes, formas de expresary metodologias de trabajo,
en dinamicas inter y transdisciplinarias que involucren al conjunto del
profesorado y del estudiantado. En una de las sesiones del Seminario
2021-22,unaegresada planteo laimportancia de trabajar “desde el arte
y la psicologia, entretejiendo creatividad y rigor: jugar en serio, crear en
serio, rememorar desde el cuerpo; no [se trata] soélo de apalabrar, ni
solo de escribir; hay que indagar en la multiplicidad de los movimien-
tos, qué formas tienen, qué sonidos, qué silencios, pausas, esta parte
colectiva”.

Aprender en la accion transformadora

Lxs estudiantes sefialaron que uno de los aprendizajes significativos
que tuvieron en la maestria fue la co-construccion de una praxis en co-
lectivo que Ixs sitlia como agentes de cambio ante lasinequidadesy las
relaciones de poder establecidas. Expresan que se generd una motiva-
cion por emprender acciones colectivas capaces de generar cambios,
misma que ha permitido el fortalecimiento de practicas emancipato-
rias, de resistencias, de luchas “para cuestionar lo establecido, practi-
car la critica y autocritica, valorar la escucha respetuosa y ser con-
gruentes con la responsabilidad que tenemos con las comunidades a
las que pertenecemos, entusiasmo y creatividad”.

Lo colectivo no es estatico, se genera desde la interaccion diversa
en la experiencia de estudiantes; queda la certeza “de que el saber se
construye en colectivo”, las aportaciones y propuestas se plantean en
el animo de la confianza, el compromiso y la responsabilidad. El pen-
sarse en colectivo les invita a construir redes “como colectivos amplia-
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dos imperfectos, pero posibles, reales, necesarios; [...] al tejer nuestras
ideas construimos una red de resistencia a lo Unico, inamovible o a
aquello que le llaman universal”. “Me deja con ganas de seguir apren-
diendo en este tipo de contextos y tejiendo redes”.

Se hace énfasis en aprendizajes vinculados a la formaciéon politica,
profesional y personal desde una mirada creativa y reflexiva, donde hay
interés por colaborary hacer comunidad con docentes, colectivos comu-
nitarios, en poblaciones rurales, urbanas, indigenas. “Me ayudé a desa-
rrollar una vision critica sobre nuestro trabajo formativo y educativo, y
comprender los perfiles de los diferentes aprendizajes y simpatizantes
que podemos tener”. “También contribuyd a afinar los aprendizajes poli-
ticos dentro del Colectivo, asi como ayudarnos a definir e identificar los
objetivos que son compatibles con los nuestros y la importancia de las
metas personales de cada quien, para construir una comunidad de
aprendizaje y encauzar mejor los aportes de cada quien”.

El paso por la maestria genera aprendizajes que permean la vida
personal y en colectividad con certezas y herramientas encaminadas a
la transformacién social: “A partir de las lecturasy competencias, de las
reflexiones, me deja una postura politica y de principios que no sabia
que tenia”, “me deja una canasta de nuevas semillas de vida en mis ex-
periencias personales, académicas y colectivas, que me permiten ger-
minar y sembrar desde diversas perspectivas y asi crear, analizar y
transformar las cartografias de los diversos cuerpos territorios que ha-
bitamos”.

La MEIS “me deja pensando en lavida, en miactuar con [xs demas,
en que no existe una sola forma de aprender, que la visioén de la vida
puede ser para un todxs sin lastimar, usar, y que cada persona tiene un
posicionamiento que se enraiza desde lo que le ha tocado vivir, pero
que también puede hibridarse con la experiencia de quienes [xrodean”,
“me deja una experiencia completamente nueva para mi. Aprendizajes
que aun no decantaron. Conocerme en la escritura, en el trabajo colec-
tivo, en el aprender a construir juntxs procesos, suefios, transformacio-
nes”, “consolida mi compromiso social y humano con el mundo”.

La importancia del aprendizaje en colectividad y como comuni-
dad no solo fue valorada en referencia a las organizaciones y colectivos
con los que cada estudiante realiz6 su proceso de maestria, sino tam-
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bién a las dinamicas de interaccion con Ixs compafieras: “aprendimos
de nuestros caminos compartidos”. En tiempos de pandemia (2020-
2022) esto fue mucho mas dificil. Algunxs estudiantes se preguntaban:
;como construir laidea de comunidad a la distancia? También sefiala-
ron que, si bien se conformé una perspectiva colectiva al interior del
grupo, esta no abarco al conjunto del estudiantado, por lo cual surgio
la interrogante: “;hasta donde alcanza el aguante para las personas
gue no se comprometen con la colectividad?”

El sentipensar estudiantil expresado en las evaluaciones lamentd
que durante la pandemia el trabajo fuera enteramente por via virtual,
enfatizando laimportancia del trabajo interpersonal directo: “Mas pre-
sencialidad, al menos un semestre totalmente presencial, el primero;
siento que esto podria acercar ala comunidad de alumnos-profes, y de
esta manera serfa un poco mas seguro que las personas que estamos
enla MEIS nos comprometamos de tiempo completo con la maestria”.

En medio de la contingencia generada por el virus SARS-CoV-2,
hubo en la MEIS algunos ajustes organizativos. Se cred una comision
mixta, conformada por los docentes que impartian los cursos cada se-
mestre y cinco representantes estudiantiles, cada uno de los cuales
aseguraba la comunicacion de ida y vuelta con un sector del grupo. El
estudiantado formo lo que llam nidos, de cuatro o cinco integrantes
cada uno, y cada nido eligi¢ a su representante. De manera colectiva
fuimos analizando y abordando situaciones dificiles ocasionadas por
la pandemiay dando respuesta, en la medida de lo posible, a las nece-
sidades que iban surgiendo. En el proceso fueron evidenciandose algu-
nas diferencias en el grado de compromiso que cada estudiante tenia
con el trabajo grupal y, en general, con la maestria.

Otras pedagogias, otras academias

Las estrategias pedagdgicas de la maestria fueron una de las cuestiones
abordadas en las evaluaciones realizadas por Ixs estudiantes. Para mu-
chos estudiantes fue significativo y motivante conocer “pedagogias al-
ternativas”. Consideraron relevante saber que existen “otras academias

”, «

posibles”; “sobre todo saber que, asi como hay otros mundos, hay otras

» o«

academias, amorosas”. “Aprendi que hay otras formas de habitar el

mundo”, “desde las diversidades de humanos y no humanos podemos
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» o«

construir mundos nuevos”, “y la posibilidad de creacion de espacios de
formacion comunitarios”. El compromiso para continuar favoreciendo
“otra academia” trasciende el periodo formativo. “Le regalo [a la MEIS]
una aliada para seguir construyendo otras academias y fortalecer las lu-
chas de transformacion social. Mucha vida para la MEIS”.

En referencia a la praxis de la maestria, se expande la posibilidad
“dellevarlasideas a la practica, es decir, la funcionalidad y operaciona-
lidad en escenarios reales; [...] para actuar eincidir sélo se necesita de-
cidirlo ya que es posible y real”. Se muestran aprendizajes desde un
enfoque en el que los conceptos parten de la experiencia “desde donde
nos sentimos legitimxs para expresar, comprender desde donde estoy
mirando”. Sin embargo, esto no se percibié de la misma manera en los
diferentes cursos. “Hubo un contraste; muchos de los docentes de los
cursos se movian en mucha teorfa, en un nivel muy abstracto, en las nu-
bes; el curso de Estrategias de vinculacion social estaba a nivel del sue-
lo”. “Para nuestra préactica este tipo de cursos son los que ayudan
muchisimo, eran de las personas que estaban dentroy porque lo vivian
y era el proceso, las manos en la tierra, y porque lo viven y nos decian
coémo, nos invitaron a hacerlo, era entrarle e irte también a aterrizar. Lo
mismo paso con los docentes invitados. Tenemos que tener ese con-
tacto con las personas que se dedican a esto”.

Enlavinculacion con grupos socialesy comunitarios “las metodo-
logias [...] permiten abrir puertas [...] para colaborar con otras institu-
ciones y en iniciativas de la sociedad civil, a través de las distintas
funciones y aplicaciones de la metodologia desarrollada, asi como en
procesos de gestion cultural”.

Aparecieron, en estas evaluaciones de la MEIS, sugerencias de
continuidad: “que se realice un doctorado porque dos afios no son sufi-
cientes paratodo lo queimplicala MEIS”. Y las metéaforas resultaron Uti-
les para expresar lo que esta maestria evoca: “La MEIS suena a son
jarocho,lo mas cercano a unfandango veracruzano, intergeneracional,
transformador, retadory sobre todo... sentido”.
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Recorrer los pasos de quienes han egresado de la MEIS nos lleva a en-
contrarles en distintos espacios sociales, comunitarios e institucio-
nales, enclavados en territorios rururbanos,*® en valles, sierras y chi-
nampas, desarrollando iniciativas comunitarias de muy distinta indole.
Comentan que, una vez concluida su formacién en la maestria, han cola-
boradoy trabajado en diversos ambitos, programas, proyectos e iniciati-
vas a escalas locales, regionales, municipales y federales, interactuando
con poblaciones originarias, afrodescendientes, con nifias y nifios, muje-
res campesinas, parteras, productores agricolas, pescadores, prestado-
res de servicios turisticos, con jovenes y soneros, entre otras personas, y
con diversos seres no humanos.

Continuidad con los procesos MEIS

De manera co-responsable, algunxs egresadxs de la MEIS, una vez con-
cluido su paso por el programa, han prolongado su acompafiamiento
con aquellos colectivos entre los cuales fortalecieron interaprendizajes
en su proceso formativo; lo hacen adecuando su participacion a las
nuevas condiciones de vida. Fortaleciendo espacios autogestivos co-
munitarios, hay quien colabora en la Cuenca del Papaloapan, desde la
vivificacion cultural del Jardin Kojima, parareforzar al son del fandango
la organizacion comunitaria al sur de Veracruz; se les encuentra, tam-
bién, gestionando el buen viviren los bordes de la ciudad de México, in-
cidiendo en la generacion del autoempleo para continuar reactivando
la agricultura chinampera y seguir produciendo alimentos de forma
sustentable (cfr. Galindo, 2000). A otra la encontramos en la Cuenca de

16 Nocion que alude al continuo rural-urbano como alternativa a la oposicién rural-urbano
(Barros, 1999).
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La Antigua, Veracruz, acompafiando luchas en defensa del territorio,
con el colectivo Pueblos Unidos de la Cuenca Antigua por Rios Libres;
ella considera que la MEIS descoloniza y cambia la mentalidad: “En mi
caso desato el proceso de amparo, la creacion del nuevo colectivo de
mujeres, cuya principal meta es la defensa y apropiacién del territorio;
incentivo en miun cambio en mis estilos de consumo, deimpulsarlain-
vestigacion y lo importante que es tener otra voz en una institucion
como la UV’ (De la Paz, 2020:3).

Desde otras trincheras, en escuelas, algunas profesorasy profeso-
res de diferentes niveles educativos persisten y recrean sus practicas
profesionales co-construidas y reflexionadas durante la maestria. Va-
rixs egresadxs son docentes de la Universidad Veracruzana Intercultu-
ral (UVI), donde tiene centralidad la articulacion entre la formacion
escolary la cultura comunitaria local y regional, y consideran las accio-
nesque realizan como una continuidad de su proceso educativo, seguin
expresa una maestra, quien reconoce que su formacion incide en dife-
rentes aspectos de su praxis “Forma parte de mi practica educativa, el
trabajo comunitario y la investigacion”.

Las actividades docentes también contintan siendo reflexiona-
das, en colectividad, al interior de los espacios académicos. En la sede
Las Selvas dela UV, al sur de Veracruz, para transformar la escuela des-
de lainvestigacion — accion, como sefala la profesora Nancy, retoman-
do a Fierro, Fortoul y Rosas (2008, en Pérez, 2021), comparte con sus
colegas resultados de su investigacion colaborativa para la mejora de
su practica docente; el didlogo entre pares contribuye a identificar ne-
cesidades compartidas de profesionalizacion; se plantea tener sesio-
nes de formacién para reorganizar el trabajo académico ante las
tensiones entre la politicainstitucional de la universidad y proyectos de
caracter intercultural de profesores de la misma casa de estudios
“como espacio educativo pertinente y necesario para nuestros territo-
rios” (cfr. Pérez, 2021: 125-126).

Narraciones de quienes han egresado y que giran en torno a su
participacion en proyectos que vinculan a la educacion y a las comuni-
dades expresan su compromiso al contribuir a iniciativas y programas
formativos de espacios escolares, socialesy culturales, tanto de gobier-
no como desde organizaciones de la sociedad civil, las cuales fortale-
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ceniniciativas para el aprendizaje social y cultural, en distintos estados
de Méxicoy en Chile.

“Soy parte del Consejo Escolar de Participacion Social desde el co-
mité de Desaliento de practicas de riesgo que generan violencia y
consumo de drogas”.

“Laboro en el programa Cultura Comunitaria de la Secretaria de
Cultura”.

“Trabajoen el programadefomento ala lectura del Ayuntamiento
de Metepec”.

“Estoy en la Secretaria de Bienestar del Municipio de Puebla[.. ],
en el equipo de planeacion del Parque-biblioteca municipal’.

Alsurde Abya Yalaen Chile, un egresado retomo lo realizado en su
practica educativa con jovenes de una telesecundaria ubicada en la
ciudad de Coatepec, en el estado de Veracruz, al impartir en su pais cla-
ses de educacion musical y estrategias didacticas, y al mismo tiempo
impulsar intervenciones en la corporacion cultural de Lo Barnechea,
asociacion civil que se encarga de potenciar, estimulary difundir activi-
dades culturales en todas sus expresiones en Chile.’

Desde su praxis en Veracruz, México, este egresado confirmo la ne-
cesidad de engarzar la creacion artistica con la cultura escolar, configu-
rados desde una perspectiva de transformacion social que abarque
aprendizajes no sélo para la explicacion de fendbmenos desde la racio-
nalidad, sino que incluya los saberes corporizados, emotivos, sensi-
bles. Las artes comunican y se relacionan con todas las dimensiones
humanas, plantea él en su documento recepcional, considerando su
relevancia desde un aprendizaje situado:

Lasrelaciones einteracciones que han surgido a raizdel curso de musica
han fortalecido desde diversos angulos el tejido social de la comunidad
escolara partirdel grupo de trabajo; uno de los aspectos que destaco es
que esta situacion se ha generado en gran medida a partir de las opinio-
nes e inquietudes que tienen los propios estudiantes respecto a como
ellos viven y utilizan el acto musical (Donoso, 2017:12).

17 Consultado en: https://lobarnechea.cl/cultura/cultura/
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Participacion en espacios de intercambio y difusiéon

Los trabajos realizados por el estudiantado de la maestria se han dado
a conocer méas ampliamente a través de diversas publicacionesy de la
presentacion de ponencias en diversos foros locales, regionales e inter-
nacionales.

Retomando las aportaciones del profesorado de la UVI que se for-
mo en el posgrado, asi como la trasmision de sus productos e implica-
ciones, Malaquias Sanchez, un egresado que en octubre de 2021
asumio6 la Coordinacion de la sede de la UVI ubicada en las estribacio-
nes de la Sierra de Zongolica, publico en 2018 su tesis, como libro, con
el titulo “Tekitlasesepanolli: Procesos de vinculacion comunitaria y se-
guimiento de proyectos de Investigacion Vinculada en la UVI Grandes
Montafas”. Ahi plantea un analisis y reflexion autocritica sobre cémo se
propone la interculturalidad al trabajar con comunidades. Desde su
perspectiva, como profesory perteneciente al pueblo originario nahua,
advierte que:

Aunque con las comunidades desarrollamos metodologias de integra-
cion, participaciony reconocimiento de las praxis comunitarias, no esta-
mos retomando las practicas comunales para encaminar nuestros
proyectos. Por ello en el documento hago mucho hincapié en el trabajo
colectivoy la reciprocidad de actividades como un medio para fortalecer
las relaciones comunitarias, mismas que los gestores interculturales en
sus investigaciones estan dejando de lado; al no retomar estos codigos
comunitarios los trabajos, por mas incluyentes que sean, siguen siendo
externos para las comunidades (Sanchez, 2018:3).

Elegresado propone recuperar estrategias de vinculacion propias
de las comunidades para que la UVI no sea vista como una institucion
ajena a la sociedad (cfr. Sanchez, 2018: 3).

Las propuestas pedagbgicas que implementan egresadas y egre-
sados de la MEIS transversalizan las dimensiones politica, cultural,
epistémicay afectiva, articulandose a escalas globales, nacionalesy lo-
cales, hacia la construccion de educaciones otras. Como estrategia
para enfrentar probleméticas complejas de deterioro ambiental, en
2019 una egresada propone en la revista de la Facultad de Derecho de
la Universidad Nacional de San Antonio Abad del Cusco impulsar pro-
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cesos de ecoformaciéon basados en criterios interculturales, humanita-
rios, sustentables y justos:

Un derecho emergente que construya la via para el acceso a derechos
humanos como la salud y la justicia, es la educacion para una ciudada-
nia planetaria. La ecopedagogia es un modelo educativo que en su ejer-
cicio conmina a la reflexion y practica de que busca formar ciudadanos
que construyan sociedades donde los sectores vulnerables (mujeres, in-
digenasy nifios) cuenten con la posibilidad de vivir en ambientes ecolo-
gicamente sanos, socialmente justos y econémicamente equilibrados.
Que las escuelas de todos niveles, principalmente las publicas se ocu-
pendeinvolucrar positivamente a los nifios y jovenes en la resolucion de
problemas sociales, ambientalesy economicos es un grito emergente de
la humanidad (Angeles, 2019: 294).

La configuracion de formas de posicionamiento critico en la praxis
educativa ha sido conformada por maestrantes que, a su egreso, nos
comparten sus propuestas conceptuales, pedagogicas y didacticas ho-
listicas en las que, tal como expresa Carrillo, “[...] muestran valores, vo-
luntades y visiones de futuro coherentes con el proyecto trans-
formador. También requiere imaginacion radical que posibilite la
emergenciade nuevos significadosy la creatividad en los lenguajes que
anuncien la emergencia de nuevas realidades” (2015: 141).

Los procesos educativos que acompafaron y co-construyeron Ixs
egresadxs han sido compartidos y difundidos en diferentes espacios de
intercambio de experiencias con participantes pares, académicos, co-
munitariosy grupos diversos, como se ha expresado en foros sobre po-
liticas educativas y praxis de aprendizajes colaborativas relacionadas
con la interculturalidad en dmbitos latinoamericanos y estatales en
México, en encuentros de universidades interculturalesy eninteraccion
entre egresadxs (Angeles, 2016; Fuentes, 2017; Hernandez, 2017). Han
incidido en areas como la musica, el cine, la divulgacion cientifica, tec-
nologicay humanista desde perspectivas feministas, de defensa del te-
rritorio, de derechos humanos, espacios comunitarios, sustenta-
bilidad, salud y alimentacién (Ivison, 2021; Sdnchez, 2017).

Para unadifusion mas amplia, al egreso de las dos primeras gene-
raciones, han recurrido a formatos como webinarios, capsulasy videos
promovidos en internet mediante diferentes plataformas, compartien-
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do voces, acciones colectivas y resistencias ante la exclusion, el extrac-
tivismo y las desigualdades sociales. Fue el caso de Jesus Flores
Martinez, quien elaboré el video “Masewaltlatzotzontli. Conservacion
del patrimonio biocultural a partir de la dinamizacion y difusion de la
musica tradicional, con apoyo de SwedBio (Programa de Cambio Eco-
sistémico y Sociedad del Stockholm Resilience Centre) y de la Red de
Socioecosistemasy Sustentabilidad de CONAHCyT. Volveremos a men-
cionar este video en el capitulo 15, al abordar las narrativas otras.

Una egresada da a conocer la problematica y defensa del territo-
rio entre colectividades de dos cuencas “para avalar el derecho al
agua”,'® proceso descrito y analizado en su documento recepcional
“Cultura, territorio y movilizacion social en las cuencas Antigua y Acto-
pan, Veracruz, experiencia de acompafiamiento para el fortalecimiento
de las estrategias juridicas de defensa del territorio”. Ella comenta que
ha sido invitada por diversos medios para continuar hablando del pro-
ceso legal del colectivo (2020). Plantea que se ha ganado el amparo in-
terpuesto y enfatiza que “somos el Unico estado junto con Oaxaca que
ha ganado amparos en defensa de lasvedas en las cuencas; no sevan a
poder realizar proyectos extractivos en nuestros rios, ni de la cuenca
Antigua, ni de la cuenca del Actopan, asi que la defensa social sirve” *

Para suscitar dialogos e interacciones entre egresados y egresa-
das con estudiantes y profesores MEIS organizamos en febrero de 2020
un Encuentro intergeneracional de la Comunidad MEIS. (Ver fotografia
alinicio de la parte V).

Tuvimos, en plena época invernal, un evento calido, en el que la
dinamica se fue conformando con propuestas de todxs. Hablamos de
nuestras identidades, nuestro “curriculum oculto”, lo que hacemos 'y
nosidentifica mas alla de la academia; expresamos dudas respecto a la
trayectoria académica durantey después de la maestria, asi como rela-
tivas a los vinculos con las colectividades; compartimos inquietudes
sobre aspectos administrativos e intercambiamos comentarios para la
cohesion MEIS, dentro de los cuales surgio la interrogante: “;Qué estra-

18 https://www.facebook.com/CasasdelaculturalVEC/videos/466082924549121/
19  idem
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tegias son necesarias para mantener un dialogo y retroalimentacién en
el colectivo MEIS?”

Una de las actividades realizadas fue disfrutar un juego disefiado
por estudiantes de la segunda generacién para los de nuevo ingreso, el
cual involucré recomendaciones para diferentes momentos de su tra-
yectoria en el posgrado, dinamicas de interaccion grupal y voces can-
tantes en polifonia entre egresada, estudiantes y profesoras, asi como
una voz poética-ilustrada, de una estudiante.

Finalmente, siguiendo los pasos de egresadas, egresados, con
profesores, ahora todxs colegas, también les encontramos fortalecien-
do las redes construidas en esta comunidad, compartiendo espacios
laborales, apoyandose entre si como asesores y en las lecturas de do-
cumentos recepcionales, tanto de sus generaciones como de las si-
guientes, participando con colectivos en el cuidado de la vida, la
salvaguarda de los territorios; otras en su hogar dedicadas a la crianza
de un hijo, o en grupo comprando en colectivo pafiales que no conta-
minen... todo ello, en la busqueda del yeknemilis, como le llaman al
“buenvivir’ o ala “vida buena” los pueblosy comunidades masewal de
la Sierra Norte de Puebla.
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LA APUESTA
POLITICA:
HERRAMIENTAS
CONCEPTUALES

Figura 15. Examen de grado de Emilia Flores. Presentacion de resultados de su
trabajo con el colectivo de artesanas Chiwik. Hueyapan, Pue., julio de 2022.
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9 Formando(nos) en politicidades que
sostengan la vida

Presentamos ya el programa educativo y caracterizamos tanto el
contexto como los territorios de donde venimosy con los que esta-
mos comprometidos; también describimos al colectivo de docentes 'y
de estudiantes que dio vida a la MEIS durante sus primeros siete afios.
Nos interesa ahora plantear el magma tedrico del que nos hemos apro-
piado a través de diversas rutas epistémicas.

Elrecorridoy la armazon conceptual que hemos logrado, aunque
inacabados en tanto que comprenden nodos y saberes vivos, constitu-
yen una plataforma que sostiene las actividades académicas, las cola-
boraciones, las participaciones, las relaciones y la comunicacion del
impacto o transformaciones que vamos logrando en la MEIS.

Los conceptos centrales a partir de los que se construyo el progra-
ma no son fijos; hacemos énfasis en su revision critica, en la pluralidad
de enfoques desde los que se enuncian, se usany se entienden. La ruta
de apropiacién no solo es racional, sino experiencial y situada. Por ello
en la MEIS se asigna un papel tan importante a la mediacion, es decir al
proceso formativo entre docentes, estudiantesy actorxs sociales en los
territorios y a partir de la construccion de intereses comunes.

Eltejido conceptual que vamos conformando, incluso con sus ten-
sionesy diferencias, nos daidentidad como grupo académicoy activista,
nos permite ser ubicadxsy formar parte de redes académicasy sociopoli-
ticas mas amplias. En estos &mbitos se dialoga, se identifican tensiones,
incongruencias, se revisita y cuestiona a Ixs autorxs cuya posicion y pro-
puesta compartimos, también a [xs que no. Nos esforzamos en que nues-
tra armazén conceptual no se convierta en una coraza, nien un privilegio
frente a otrxs, sino en una herramienta para andar, escuchar, conversary
aportar a procesos que consideramos dignos de ser vivibles.

Proponemos acercarnos a la complejidad de las tensiones vy las
contradicciones de la relacion capital-vida a partir de una mirada inter-
seccional, multiescalary multidimensional, que nos permita compren-

125



LA ACADEMIA MOVILIZADA EN DEFENSA DE LA VIDA « UNA EXPERIENCIA MEXICANA

der como se configura en los contextos especificos la trama de
relaciones de dominacion que se entrecruzan, al mismo tiempo que las
formas articuladas de resistencia que las dislocan.

El acercamiento interseccional posibilita situar e historizar el hil-
vanado particular en que la dominacién se expresa en los cuerpos y te-
rritorios concretos, configurando entramados singulares de des-
igualdad y diferencia. Esta perspectiva es un aporte de los feminismos
negros, emanados de las luchas que las mujeres racializadas dieron en
Estados Unidos, desde la década de los 60 “s del siglo pasado, para la
comprension compleja de las relaciones de poderde las que eran obje-
to, y que no necesariamente orbitaban en torno a los érdenes de
género.

Retomado, resignificado y enriquecido por colectivos de mujeres
de Abya Yala*'y el Sur Global, quienes también lo han adaptado a sus
demandas especificas y a sus proyectos politicos, el enfoque intersec-
cional se ha constituido hoy dia en una de las propuestas mas fértiles
para el analisis de las relaciones de poder. Asume una perspectiva rela-
cional que tiene como premisa la idea de que los privilegios de un gru-
po estan articulados con las desventajas de otro y una aproximacion no
sustancialista ni abstracta del poder, sino complejay relativa a los con-
textos especificos. Este enfoque permite ver como interactian la nacio-
nalidad, la clase, la identidad sexo-genérica, la edad, la lengua, etce-
tera, para conformar desigualdades y violencias varias.

Recuperamos, ademas, aportes de otros feminismos no hegemé-
nicos como el comunitario, el descolonial o el ecofeminismo, ademas
de los aportes de la ecologia politica feministay la economia feminista,
porque nos permiten avanzar en el esfuerzo de construir una mirada
compleja que conversa con multiples epistemes, experiencias vitales,
saberes emanados de las resistencias y disidencias y saberes “discipli-
narios”, que aprenden, se interpelan, conectan y se fortalecen en el es-
fuerzo de intercomprendery transformar la realidad.

20 Para conocer los aportes tedrico-politicos del enfoque interseccional, revisar los textos de bell
hooks, Angela Davis, Kimberle Krenshaw, Patricia Hill Collins, Mara Viveros y Monica Cejas.

21 Algunosde los feminismos que retoman la propuesta interseccional son los chicanos o de
frontera (Gloria Anzaldua, Chela Sandoval), los comunitarios (Lorena Cabnal, Adriana Guz-
man), los decoloniales (Ochy Curiel, Yuderkis Espinosa, Carmen Carifio) y otras rebeldias no
consteladas en torno al feminismo, como la de Aura Cumes.
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Del feminismo comunitario territorial, en voz de Lorena Cabnal
(2019), mujer maya xinca de Iximulew (Guatemala, en “castellano colo-
nial”), retomamos varias ideas: la propuesta de comprender las violen-
cias contra los cuerpos (sobre todo de las mujeres indigenas) y la tierra,
como entramados asociados a otras formas de dominacion histori-
co-estructurales cuya raigambre se cimienta en el ordenamiento onto-
l6gico-politico que impone la modernidad, capitalista, racista, colonial
y patriarcal. A contrapelo, y en coincidencia con otras pensadoras de
pueblos originarios, como Carmen Carifio (2021), se nos invita a pensar
en ontologias relacionales, no disociativas de las formas de vida, no je-
rarquicas, ni dicotomicas, como si lo son aquellas de cufio colonial.
Estas ontologias en interconexion, no antropocéntricas ni androcéntri-
cas, restituyen densidad a los sujetos minorizados en tanto disminui-
dos politicamente, racializados y feminizados, lo cual incluye a la
naturaleza como forma de lo plenamente existente * (no solo lo vivo)*
que condensa todas las formas de materialidad. Desde esta mirada, se
ponen en jaque los antagonismos emanados de este orden patriarcal,
que escinde razén de experiencia sensitiva, cultura de naturaleza, pro-
duccion de reproduccion, hombres de mujeres, desautorizando aque-
llo que previamente ha degradado.

De los aportes de los diversos enfoques de la ecologia politica femi-
nista* y de la economia feminista,?® recuperamos la centralidad que le
danaloscuidados, en tanto practicas culturales e historicamente consti-
tuidas, concretadas enrelaciones queincorporan haceres, saberesy sen-

22 Esta categoria busca distanciarse de la idea de naturaleza como recurso al servicio de las
demandas del mercado. En contraposicién, enfatiza la potencial politicidad de las multi-
ples existencias que contieney que se desbordan en estrategias reproductivas diversas, no
antropocentradas.

23 Eneldebateentreecologistasyfeministas respecto ala “reproduccién de lavida”,y acomo
entran en juego las légicas relacionales, se ha conminado a darle lugar y relevancia a las
formas materiales de existencia (sin que ello implique la negacion de lo simbdlico, espiri-
tual,inmaterial) propias de la naturaleza, como las piedras, el aire y otros elementos “no vi-
vos” (Un didlogo ecofeminista entre lvonne Yéanez y Cristina Vega, 2020).

24 Sugerimos revisar a Rochelau, Diana (2004), Ojeda, Diana (2011), Cruz Hernandez, Delmy
TaniayBayén Jiménez Manuel (comps.) (2019) y el trabajo de Miradas Criticas del Territorio
desde el Feminismo (cfr. https://territorioyfeminismos.org/)

25 Sobreeconomiafeminista proponemos revisar Federici, Silvia (2010), Pérez, Amaia (2014) y
Moreno, Veronica (2016).
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tidos, cuya politicidad® primaria es el sostenimiento amplio de la vida.
Nos interesa también el abordaje critico que respecto a su despliegue
nos proponen ambas perspectivas, dado que, en ambos casos, los cui-
dados se complejizan en sus tensiones, contradiccionesy antagonismos,
lo que permite observar de qué manera, siendo fundamentales para la
reproduccion del vivir, son al mismo tiempo practicas depreciadasy des-
pojadas de valor. En tanto en el contexto del capitalismo patriarcal s6lo
aquellas practicas productoras de valores de cambio se ponderan como
generadoras de riqueza, aquellas otras, que no orbitan en torno al mer-
cado ni se traducen en ganancia, son disminuidas politica, epistémica y
econémicamente y expurgados del sistema de valoracion propia del ca-
pital (Pérez, 2014; Federici, 2010; Moreno, 2016).

Una segunda tension que nos parece fundamental nombrar es la
relativa a la ejecucion de los cuidados en contextos de precarizacion,
desigualdad, violencia y despojo. Varias preguntas emanan de estos
enfoques: ;cualeslacomplejidad del despliegue de los cuidados de los
cuerpos y los territorios en contextos de suma violencia?, jqué implica
cuidaren medio de un sistema que ataca la vida?, ;como se ven tensio-
nados los cuidados en situaciones en los que prevalecen las desigual-
dades?, jen qué contextos se convierten en practicas de resistencias
que configuran nuevas politicidades? Poner en el centro el cuidado de
la vida, en medio de un contexto que la ataca, significa preguntarnos
también sobre las personas en las que recaen los cuidados y por cuya
mediacion existen, y, por tanto, por el conjunto de gestiones, negocia-
ciones, esfuerzos vitales, tiempo de sus existencias, que ponen al servi-
cio de su reproduccion, asi como por la desigual distribucién que de
estas tareas se hace en las sociedades patriarcales. Es por ello que ha-
blamos de los cuidados como parte de estrategias amplias por la repro-
duccion del vivir (Moreno, 2016). Hablamos del vivir como verbo, y no
s6lo de lavida en tanto sustantivo, dado que nos interesa alumbrar los
esfuerzos que ponen en marcha personas concretas, para sostener las
existencias de otros. Esalas mujeresy a los cuerpos feminizados a quie-
nes, mediante un exhaustivo proceso de generizacion, se les asignan

26 Con politicidad(es) nos referimos a formas de lo politico no conculcadas ni circunscritas
necesariamente a la relacion con el Estado y por cuya gestion las personas y/o los colecti-
vos concretan sus horizontes de proyecto y de deseo. Implican en este sentido capacidad
de agencia e intervencion sobre el mundo.
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“tirdnicamente” (Pérez, 2014) los cuidados, como tareas inexorables de
las que dificilmente pueden sustraerse y que conforman parte de los
sentidos que de lo femenino se tiene en nuestras sociedades. La com-
plejidad de este proceso esta dada por el hecho de que ademas de esta
imposicion, se naturalizan como consustanciales a lo femenino y en
ese sentido y por consiguiente se reproducen deliberadamente.

Como nos lo han dicho las compafieras de Abya Yala, no se cuida
de la misma manera cuando hay que alimentar a una congregacion
con agua contaminada por la industria minera, o cuando la pandemia
ha dejado sin recursos a las familias para aprovisionar con la canasta
béasica asus miembros. No se cuida en las mismas condiciones, cuando
hay que caminarvarios kilometros por lefiaen medio de un territorio en
disputa, que cuando se tienen a la mano los recursos energéticos para
tal fin. No cuidan en las mismas circunstancias las mujeres del sur glo-
bal, en su territorio o como migrantes en el norte global, que tienen que
dejar a su propia crianza a cargo de alguien, para ir a cuidar Ixs hijxs de
otras, o quienes cuidan en medio de la precarizacion laboral, haciendo
malabares con las horas del dia, para lograr “conciliar” el trabajo para
elmercadoy el trabajo para la reproduccion de lavida. Porello, los cui-
dados también deben mirarse interseccionalmente, en sus tensiones y
contradicciones, paraidentificar como se encarnan desigualdades pre-
cisas en los cuerposy en los territorios concretos.

En la apuesta por construir politicidades, también aprendemos
de los feminismos para impulsar circuitos otros de visibilizacion y rela-
cionamiento con las nuevas generaciones. Como dijeron algunxs estu-
diantes colombianxs de la MEIS, no podemos pensarnos sin el
recambio generacional, sin el aprender acompasado con las ninas y ni-
fios, no como testigos silenciosos sino como actores socialesy politicos
de sus territorios y territorialidades. En la MEIS y en los procesos que
acompafiamos estudiantes y profes, buscamos transversalizar lo que
llamamos el enfoque de nifiez. Con esto nos referimos, de forma resu-
mida, a la suma de reflexiones que nos permite preguntarnos donde es-
tan las niflas y los nifios en los procesos que acompafiamos,
independientemente de si el proceso esta relacionado directa o indi-
rectamente con ellasy ellos. Se trata de visibilizar su presencia, sus vo-
ces, sus ideas y sus necesidades, y de comprender el lugar clave que
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tienen en la transformacion social de los diversos &mbitos de la vida,
que son también sus ambitos.

Muchos espacios de la vida social estan cooptados por los adul-
tos, quienes por lo comun no se preguntan por las nifieces, no lasven, o
no quieren verlas; por ello en la MEIS provocamos y ejercitamos la ca-
pacidad de mirarles en sus presencias y sus ausencias. Con ello pensa-
mos —-desde los distintos ambitos y circunstancias de las nifieces— en
cdmo y con quiénes sostenemos la transformacion de una sociedad
que quiere ser sustentable; es un cambio impensable sin una vincula-
cion estrecha con las nuevas generaciones, pero sobre todo sin escu-
charlas, sin establecer dialogos reflexivos con ellas, sin considerarlas
parte de nuestras comunidades de aprendizaje.

Uno de losbrazos del patriarcado, mencionamos antes, es el adul-
tocentrismo, como bien sefialan Gallardo (2006) y Abaunzeta et al.
(1994) (cf. Duarte, 2012). Este adultocentrismo ve a nifias y ninos como
elfuturo de las sociedadesy no como el presente: su lugar vendra en al-
gun momento cuando sean capaces de comprender; Ixs subalterniza, in-
fantilizando sus necesidades, sus ideas, sus formas de participacion y
accion, sus aprendizajes. Afortunadamente, los movimientos sociales
de nifias y nifios en Abya Yala, asi como las organizaciones que les han
incluido como actores presentes y protagonicos de su propia historia,
nos muestran sus capacidades e influencia, la incidencia cultural, so-
cialy politica que han tenidoy tienen en la reproducciény transforma-
cion de nuestras sociedades.

Las nifieces pueden ser complices activas de los cuidados, lo son,
porque son capaces de very expresar una empatia clara con el cuidado
delavida. Esta perspectiva transversal desde un enfoque de nifiezesin-
trinseca a la interseccionalidad. Hablamos de nifieces (en plural), colo-
cando el debate en el mismo nivel de otros debates, y abriendo la
mirada hacia todos los angulos de las desigualdades.

Los cuidados, como parte constituyente de estrategias amplias
para la reproduccion de la vida, también pueden devenir practicas de
resistenciay reexistencia. En su entrafia, configuran saberes fundamen-
tales de los que surgen politicidades que no orbitan en torno al merca-
do o al Estado, y cuyo eje es el sostenimiento de la vida.
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Figuran enelnombredela MEIS la educacion, la interculturalidad y la
sustentabilidad, conceptos que constantemente surgen en las dis-
cusiones y reflexiones de profesorxs y estudiantes; en el trayecto, a par-
tir de las experiencias de unosy otras, van resignificandose.

En nuestras sociedades estos conceptos, como tantos otros, son
objeto dedistintasinterpretacionesy lecturas. Su polisemia permite no
solo ricos debates sino también un conjunto de distorsiones, usos y
abusos. El discurso de la sustentabilidad y el de la interculturalidad son
dinamicosy, al integrarse a la narrativa de muy diversas institucionesy
organizaciones, han ido perdiendo su fuerza “original”, sobre todo
cuando, en su uso, se niegan o invisibilizan las relaciones de poder.
Frente a estas derivas, surgen los esfuerzos de adjetivacion: se habla de
“sustentabilidad fuerte y super-fuerte” para diferenciarla de la “débil”
(Gudynas, 2010: 47), y de “interculturalidad critica” para establecer la
distincion con respecto a la “funcional” al sistema (Walsh, 2012: 8).

Dialogando entre docentes, con diversas experiencias y lecturas,
con Ixs estudiantesy con los actores que participan en los procesos co-
laborativos, la MEIS haido encontrandoy re-enunciando su miraday su
apuesta tedrico-politica, sin desechar su bagaje conceptual originario:
hablamos de sustentabilidad, como también de defensa del territorio;
abordamos la interculturalidad en clave descolonial; hablamos de
practicas y politicas de cuidado, de ontologias relacionales (Escobar,
2014; Carifio, 2021), y otras cuestiones. Estos ejes estan en los debates
centrales de la formacién de Ixs estudiantes, en didlogo con los diferen-
tes campos y disciplinas de las que provienen, lo que muchas veces
obliga a abrir brecha enterrenos poco explorados. Las apuestas centra-
les son la defensa de la vida y la construccion de buenos vivires, en un
campo atravesado por relaciones de poder. Empleamos el plural en
buenos vivires con animo de interculturalizar y des-esencializar el con-
cepto. Hay multiples formas de pensar-sentir-vivir el gozo, los anhelos,
los horizontes de deseo, y tantas maneras de concebiry de construir un
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buen vivir como sociedades, comunidades, organizaciones, institucio-
nesy colectivos implicados en esa busqueda.

Una vez revisado el enfoque epistémico-politico general de la
MEIS, abundaremos ahora en las bases tedricasy conceptuales del pro-
grama. En incisos posteriores abordaremos los enfoques pedagégicos,
educativos y metodolédgicos de los que abreva -y a su vez retroalimen-
tan a- los enfoques tedrico-politicos (esto, a sabiendas de que, en bue-
na medida, resulta artificial la separacion entre las miradas vy las
practicas).

En la investigacion académica convencional, quien investiga se
acerca a las realidades poniendo, por delante, los esquemas concep-
tuales; se concibe al pensamiento deductivo como lo cientifico, impo-
niendo alasituacionvivida las categorias de quien la interpreta; son los
saberes teoricos de los que habla, como ya vimos, Hugo Zemelman. En
elcasodelaMEIS (ytantos otros procesos), buscamos que esas catego-
rias tedricas y empiricas surjan de las experiencias y puedan ser con-
trastadas con las reflexiones colectivas y tedricas; lo que interesa es
enriquecery complejizar la narrativa con la que pensamosy nos pensa-
mos, para asi cuestionarde manera cada vez mas potentey penetrante
tanto lo que hacemos como lo que vemos a nuestro alrededor: pistas
tedricas y conceptuales capaces de dialogar con nuestras vivencias en
el intento de contribuir a la defensa de la vida en este planeta, comen-
zando por nuestro entorno inmediato. Este entramado teorico-con-
ceptual-analitico también da cuenta de “quiénes somos” y de “qué
anhelamos”; define las miradas que compartimos y que nos cohesio-
nan como comunidad MEIS; ofrece pistas Utiles para indagar en las
practicasde la propia maestria, de xs estudiantes, de las entidades con
las que sevinculan, y de las sociedades méas amplias; y permite ampliar
el abanico de posibilidades para movilizar actitudesy acciones criticas
- propositivas - creativas. En este sentido no buscamos discursos o re-
flexiones endogamicas ni autocondescendientes.

Pensar(se) desde los buenos vivires requiere de mucha apertura
para comprender que cada unoy cada una en esta comunidad amplia
elabanico de posibles lecturas. La utilidad que puede tener el esquema
conceptual que proponemos es ayudar a acercarnos a la complejidad
de las circunstancias vividas y creadas, incrementando nuestra capaci-
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dad (auto)critica y la reflexividad que requerimos para deconstruir los
esquemas con los que nos formamos: desaprender, para poder habitar
de otras formas, poniendo el cuerpo. Ademas, nos reta para poder pro-
veer los elementos de tipo curricular (contenidos y metodologias de
trabajo) acordes a este posicionamiento, y ayuda a orientar la accion
transformadora, la movilizacion, tanto la de la propia MEIS en los ambi-
tos académicos donde se mueve como la de quienes cursan y egresan
de la maestria, cada quien en su respectivo campo profesional.

Construir una guifa reflexiva y dinamica, abierta a categorias in-
ductivas conlleva, como toda matriz conceptual, ciertos riesgos. Los
plantearemos mas adelante, pero aqui cabe recordar que el propésito
de tal matriz es que los actores sociales, desde sus contextos, practicas
y busquedas, llenen de contenidoy sentido cada uno de sus elementos,
puedan discutir en colectivo, entre ellxs y con nosotrxs, para enunciar
las caracteristicas de sus propias categorias que les permitiran cons-
truiry realizar los cambios que demandan sus realidades concretas. En
esa medida, se trata de una matriz provisional y dinamica.

La MEIS busca hacer su aporte a una corriente latinoamericana
que, como vimos anteriormente, esta abriendo espacio a las perspecti-
vas criticas dentro de las instituciones académicas. La creatividad ted-
ricay la creatividad politica van de la mano, tanto en la MEIS como en
otros procesos, y se mantienen abiertas alimentandose con cada gene-
racion y con los intercambios entre posgrados hermanos.

Enfoque conceptual general

En el cambio que anhelamos y que intentamos construir se trenzan las
ideasy practicas posibles en las que se puede lograr la defensay cuida-
do de los ecosistemas que sostienen la vida toda, el tejido de solidari-
dades socio-territoriales para mejorar la calidad de la vida cotidiana 'y
la lucha contra los abusos e injusticias de unas culturas sobre otras, de
unos primates humanos sobre otros y de los machismos encarnados
sobre las mujeresy las personas feminizadas e infantilizadas. Con la ex-
presion “buenos vivires” podemos acercarnos, conceptualmente, a las
interacciones e interrelaciones entre lo ontoldgico, lo epistémico, lo
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politico, las relaciones de los humanos con el resto de la naturaleza'y
las relaciones entre las personas.

Empecemos revisando qué no entendemos por buen vivir:

» no es un enfoque de caracter ‘ambientalista’ ni ‘conservacionista’
en el sentido de que no busca proteger o conservar la naturaleza
concebida como algo externo; mas bien expresa que existen pri-
mates humanos luchando por cuidar la vida, comenzando por lo
que les davida, reconociendo que somos parte de la naturalezay
que dependemos de ella.

= No es ‘altruista’ en el sentido de ponerse al servicio de los caren-
ciados; no plantea que unxs ayudeny otros sean ayudadxs. Somos
interdependientes, requerimos el apoyo de otrxs; y en estas épo-
cas, en las que se resquebrajan varios espejismos de la civilizacion
occidental, resalta cada vez mas la importancia de los saberes,
cosmovisiones y practicas colectivas de muchos supuestos “po-
bres”.

= no es pacifista en el sentido de promover la tolerancia a ultranza
hacia el otro y hacia lo otro, rehuyendo el conflicto; convoca a ser
intolerantes con lasintoleranciasy aboga por la problematizacion
abierta, por encarar las tensiones de la manera mas cordial posi-
ble, como via para reducirlas, buscando alimentar armonias o por
lo menos cierta tranquilidad.

Elenfoque dela MEIS esdinamicoy retoma elementos de muy dis-
tintas matrices filosoficas, tedricas y ético-politicas, de diferentes épo-
cas, lugares y coyunturas, que constantemente se actualizan. El
entramado conceptual abreva, como ya vimos, en los feminismos, asi
como en corrientes hermanas que hablan de sustentabilidad, comuna-
lidad, sumak kawsay, yeknemilis, lekil kuxlejal, ubuntu'y otros.*” Es una
miraday una apuesta politica que se alimenta de los aportes de mucha
gente, desde Ricardo Flores Magdn hasta Silvia Rivera Cusicanqui, pa-
sando por Murray Bookchin, Leff, Segato, Federici, Escobar, Quijano,
[llich, Floriberto Diaz, Jaime Luna, Vandana Shiva, Gustavo Esteva, Lui-
sa Paré, Tomas Villasante, Omar Felipe Giraldo, Alfonso Torres y tantos

27 Verelarticulo de Helio Garcia Campos “Ala luz del Buen Vivir, el México profundo nos sigue
interpelando”, en el libro Educacion para la Interculturalidad y la Sustentabilidad: Aporta-
ciones reflexivas a la accion.
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otros y otras. Estas miradas y voluntades se alimentan también de la
produccion tedrica y politica de pueblos y comunidades movilizadas
en defensa de lo comun territorial-organizativo-cultural en la Sierra
Norte de Puebla, Cheran, la comunalidad oaxaquefia, los Caracoles za-
patistas y muchas mas de Abya Yalay otras regiones del mundo.

Como ya dijimos, no nos interesa contar con un esquema concep-
tual para acercarnos desde ahi a una experiencia o una indagacion. El
entramado tedrico se construye en dialogo con los colectivos, las co-
munidades, los pueblos. Lo que se busca es que el estudiantado abra
espacios reflexivos con sus colectivos de vinculacion para, de manera
conjuntay desde el sentipensar de cada quien, identificar los principa-
les contenidos o significados que se le “cargan” a la expresion buen vivir
(0 a cualquier otra).”®

La apuesta tedrico-politica de la MEIS entrelaza la lucha anticapi-
talista, la descolonial, la anti-racista, la antipatriarcal, la anti-adulto-
céntrica y la defensa de los territorios, para hacer frente, de manera
interseccional, a las diversas violencias y formas de dominacion que vi-
vimos en Abya Yala, poniendo en el centro el cuidado de la vida, en una
ontologia de seres interdependientes y una epistemologia que restitu-
ye autoridad a la experiencia, a las personas, a sus saberes y haceres.

La MEIS convoca a fortalecer el conjunto de intercambios no sub-
sumidos en el sistema de valor-dinero, que posibilitan la reproduccion
material de las existencias con dignidad y justicia, asi como la repro-
duccion simbolica y espiritual de los vinculos, los saberes y las relacio-
nes en que se sustentan. En las regiones indigenas estas busquedas se
alimentan de saberes y formas organizativas ancestrales. En otros am-
bitos, incluyendo las urbes, subsisten diversos flujos de solidaridad y
reciprocidad, diversas formas de cohesion, co-responsabilidad y co-
munalidad.

Percibimos, como reto importante, el de desarrollar saberesy len-
guajes que trasciendan lo racional, permitiendo el acercamiento y la
comunicacion de las vivencias emocionales y corporales; ha venido

28  Remitimos a Ixs lectoras al articulo de Juliana Mercon “Donde imaginarios decoloniales y
ambientales se entrelazan”, en el ya citado libro Educacion para la Interculturalidad vy la
Sustentabilidad.
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ampliandose el lugar de lo artistico, lo ludico y lo creativo en las mira-
dasy en las formas de trabajo.

Proponemos un esquema conceptual en movimiento, en dialogo
con las experiencias, para pensarnos como proyecto vital, fraternal/so-
roral, creativoy fértil, nutrido porlalucha que millones de personas han
dadoentodoel planeta por agrietar el sistema de muerte, dolory expo-
liacion, y sembrar a contrapelo alianzas y esperanza para reproducir la
vida.

Esferas conceptuales

Visualizamos cinco esferas tedrico-politicas interconectadas: corres-
ponden al ser (lo ontoldgico), al saber (esfera epistémica), al poder (es-
fera politica), a las relaciones entre humanos y el resto de la naturaleza
(esfera econdmica, tecnolégica, de gestion ambiental) y a las relacio-
nes interpersonales cotidianas (lo micro-politico).
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Defender la vida en los territorios.

Cultivar las practicas y comunidades f Reconocer losderechasde la
de r.uldadn: Construir equidad y naturaleza. Manejo responsable del
co-responsabilidades entre gél'leros, bien comuin, de la diversidad
STE IS d'j’ eFIad, EEGHUlEs soc.raies. biocultural, de la relacién con los
Reconc‘:c'lrmento d‘? la d“"'frs'dafj_ demas seres. Economias solidarias,
SEXtpr i yla.fectlva, L a}flrmacmn autogestivas, austeras. Sobriedad en la
de las subjetividades disidentes. produccion, en el consumo, en la
Gestion abierta y cuidadosa de los infraestructura. Agroecologfa
conflictos. ! ecotecnias.

LO

BIENES NATURALES,
INTERPERSONAL TERRITORIO, ECONOMIA

COTIDIANO

/' Asumir nuestra eco-dependencia e interdependencia,
nuestra conexion con los mundos natural y
sobrenatural.

Asumir |a unicidad del todo y la sacralidad del
territorio (espiritualidad).

Cultivar cohesion, empatia, solidaridad, reciprocidad,
confianza, pertenencia, identidad. Con-movernos,
resonar, con-fluir en el rito v el gozo compartidos.

Autocuidado y apertura a las otredades.

LOS SABERES

Justicia y equidad intercultural e
inter-epistémica: Descolonizar el
saber para el reconocimiento de los
“saberes de la vida vivida”.
Florecimiento de la diversidad cultural
vy linglistica y del sentipensar. Cultivar
los didlogos de saberes, tejer
intersubjetividades, conectando
| diversas comunidades epistémicas.

Descentralizacién rizomdtica del poder:
justicia, libre determinacion,
autonomias. Organizacion autogestiva.
Co-responsabilizacién: participacion
plural. Restitucion de autoridad y de
densidad politica a los sujetos y sus
practicas.

La autoridad como servicio.

Figura 16. Esferas conceptuales de los buenos vivires en clave MEIS.
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El ser: aspectos ontolégicos

Quienes hemos crecido en ambientes impregnados por la cultura occi-
dental - patriarcal, hemosido dando por hecho que los seres humanos
somos entidades individuales separadas, y que las demas personasy la
naturaleza (“entorno” ecologico o medio ambiente) estan “alla afuera”.
Son esquemas profundamente arraigados en nuestros habitus cultura-
les, en nuestras identidades y nuestras formas de relacionarnos con la
gentey con el cosmos. La propia ciencia occidental, a raizde lo que han
evidenciado la fisica cuanticay otras ciencias, esta cuestionando estos
modelos.

La MEIS —-ya lo hemos dicho- abraza una ontologia relacional: los
seres humanos somos eco-dependientes e interdependientes. Existen
conexiones entre los seres, entre éstos y lo que conocemos como mun-
do natural, y también con el mundo sobrenatural. Asumir nuestras in-
terconexiones no es facil; implica desmontar los esquemas que desde
la nifiez hemos ido introyectando respecto a nuestra supuesta superio-
ridad como especie y nuestra supuesta independencia y externalidad.

Asumimos que todo esta conectado y que lo que se requiere es
despejar los canales que nos conectan con los otros, las otras, les otres,
eltodo. En este camino nos hemos alimentado, sin duda, delasinspira-
ciones filosoficas ancestrales de nuestro continente, de la India, Chinay
Africa, pero sobre todo hemos buscado desconstruirnos a través de vi-
vencias personalesy colectivas que podemos llamar espirituales. Con-
movernos en resonancia con lo otro y con los otros nos ha permitido
sentir-saber que, en el fondo, nada esta separado de nada, las fronteras
son relativas oilusorias. Vemos la importancia de los ritos de conexion,
de los espacios creativos artisticos, ludicos y de gozo compartido, de la
sensibilidad - sensorialidad, de los acercamientos experienciales a la
sacralidad del territorio y a los ritmos y flujos de la naturaleza.

Apostando por el dialogo entre nuestro ser racional, nuestras
emociones, nuestra intuicion y nuestro cuerpo, buscamos desmontar
las fuerzas que nos llevan a pensary actuar como si estuviéramos des-
conectados de Ixs otrxsy del mundo de la vida; desmontar los antropo-
centrismos, los individualismos, las avaricias; descolonizar nuestro ser,
nuestro estary nuestro sentir.
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Intentamos, en el dia a dia, construir la filosofia politica con la que
pensamos los futuros posibles y deseables: avanzar en el autocuidado
y en la apertura a las otredades, conciliando multiples “horizontes de
deseo”: los nuestros particulares y los que compartimos con otros y
otras. Conectarnos en lo que nos es comun, cada quien desde lo que es
y lo que busca. Cultivar cohesién, empatia, solidaridad, reciprocidad,
confianza, pertenencia. Y dejar atras, antes de que sea demasiado tar-
de, el antropocentrismo que nos ha hecho creer que la naturaleza no
solo esta “alla afuera” sino que esta ahi para cubrir nuestrasinsaciables
necesidades.

El saber: aspectos epistémicos

El concepto deinterculturalidad ha sido objeto de un sinfin de interpre-
taciones. En el caso que aqui nos ocupa, percibimos implicaciones di-
rectas del enfoque intercultural en todas las esferas contempladas: lo
ontoldgico, lo epistémico y las otras que abordaremos mas adelante.
Pero es en esta esfera donde podemos ubicar el elemento nodal de la
interculturalidad “en clave MEIS”: el pluralismo epistemolégico, que
conlleva una critica al universalismo cientificista, al eurocentrismo
como parametroy meta de vida, y a la colonialidad del ser, del sabery
del hacer.

Sin duda la ciencia de cufio occidental ha generado conocimien-
tos sumamente Utiles para resolver una amplia gama de asuntos prac-
ticos de la vida, la produccion, la salud, la alimentacion, la vivienda.
Gracias a la racionalidad instrumental, positivista y disciplinaria, exis-
ten—por ponerun ejemplo-los Rayos X, que generan informacion clave
para una buenatoma de decisiones médicas, en beneficio de casitodo
mundo. Lalégica linealy mecanicista esindispensable para resolver los
asuntos de la vida material cotidiana; pero su dominancia o hegemo-
nia, y la consecuente exclusion de otras formas de conocer, esta en el
meollo de ladistorsién civilizatoria que hoy tiene a la humanidad en un
brete.

La Colonia, en los siglos XVI a XVIII, puso en “contacto” a distintos
grupos humanos, cada uno de los cuales tenia una cultura, una cosmovi-
sion, un idioma. La asimetria entre unosy otros en términos de sofistica-
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cion militar, técnicay organizativa, junto con una mentalidad de incom-
prension, discriminacion, racismo y sed de poder, dio pie a la domina-
cion de ciertos grupos, culturas, cosmovisiones, lenguasy saberes, sobre
otros; esta hegemonia ha conllevado pérdidas, desapariciones, extincio-
nes, erosiones, asfixias (ademas de todo tipo de hibridaciones, superpo-
sicionesy sincretismos).

Quienes cuestionan el paradigma positivista de la ciencia argu-
mentan que en realidad en la ciencia no hay verdad, sino busqueda de
verdad, lo cual requiere apertura epistémica y metodologica. En una
época en la que estan rompiéndose diversos equilibrios (climaticos, sa-
nitarios, etc.) y la propia sobrevivencia de la humanidad esta en entre-
dicho, resulta visible que la ciencia occidental, con todos sus logros, es
insuficiente cuando se trata de gestionar lo complejo: os territorios, la
biodiversidad, la fertilidad de los suelos a largo plazo, la cohesion o al
menos la convivencia pacifica entre los grupos humanos y tantas otras
cuestiones. Diseccionar el todo en partes es algo que ha hecho la cien-
ciayasihalogrado,de manera eficiente, concebiry construir numerosi-
simos dispositivos técnicos; pero este enfoque resulta catastrofico
cuando se busca cuidar los flujos ecosistémicos y sociales de los que
depende la vida.

Los procesos complejos, multicausalesy multidimensionales sélo
pueden ser pensados (o “sentipensados”) y abordados desde episte-
mes sistémicas, integradoras, holisticas. Las encontramos en pueblos
originarios de distintas zonas del planeta, en diversos feminismos, en la
ecologiay ontologia politicay en variopintas comunidades. Leyendo a
bell hooks, Raquel Gutiérrez, Aura Cumes, Yasnaya Aguilar, Enrique Leff,
Maya Lorena Pérez, Yuderkis Espinosa, Ochy Curiel y otrxs, entendemos
mejor la entreveracion historica de las exclusiones epistémicas con
otras dominaciones. Las formas de conocer de la matriz cultural gesta-
da en Europa han sido las estructuradoras de las logicas patriarcales y
la racionalidad econdmica capitalista, con sus productivismos, consu-
mismos, individualismosy desarrollismos, y su cauda de devastaciones
socioambientales. La perspectiva interseccional nos muestra que, de-
trasdelassingularidadesenlamaneraen que cada personay cada gru-
po interpreta la realidad vivida (en funcion de sus experiencias y su
ubicacion en las relaciones de distinta indole) existen entramados de
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opresion que produceny reproducen las relaciones de poder epistémi-
co. iQué implica esto para la educacion? Nos dice Juliana Mercon
(2018: 65) que

en la préactica, una educacién en alianza con el Buen Vivir se ve como un
proceso de construccion continua de un ‘nosotros’y de un entorno que
refleja lo mas potente y bello de esta ‘nosotridad’. En este sentido, la
educacion se constituye como una serie de actos co-constitutivos o
co-formadores, guiados por los sentidos del mundo, aprendidos de ex-
periencias vividas o narrativas inspiradoras, asi como por las aspiracio-
nes de la colectividad.

Construir buenos vivires implica desmontar todo ese sistema de
dominaciones, exclusiones y dogmatismos, para abrir espacio “politi-
co” alascomunidades epistémicas implicadas en el cuidado de la vida,
de los bienes comunes, de la paz, comunidades que han sido desauto-
rizadas e invisibilizadas: las cosmovisiones y lenguas originarias, con
sus maneras de leer la realidad; y los “saberes de la vida vivida”, los sa-
beres situados, gestados en el dialogo, capaces de hablar dey con la
realidad, e interactuantes con esta. Los buenos vivires florecen movili-
zando subjetividades e intersubjetividades en las diversas culturas, los
distintos géneros, los diferentes grupos de edad; se abren a los sabe-
res-sentires, es decir todo lo que el cuerpo sabe sin que nuestra mente
forzosamente se entere, a los que se accede cultivando sensibilidades
lUdicas, deintuiciony creatividad artistica, y donde se abandona la pre-
tension de objetividad para abrirse a las incertidumbres, polisemias y
conectividades del mundo de los simbolos.

A la MEIS le queda todavia mucho trecho que recorrer. Necesita
poderatender, contodo loqueimplica, los procesos interepistémicos e
interlinglisticos de sus estudiantes indigenas; también hay un reto de
desaprendizaje pues Ixs propixs docentes fuimos formadxs en una tra-
dicion epistémica monocultural. En este camino, la brujula conceptual
y politica es una apuesta por abrir espacios descolonizantes, de equi-
dad, pluralidady justicia epistémicas, de cultivo de la diversidad cultu-
ral y linglistica, de dialogos de saberes y disfrute creativo colectivo,
donde puedan expandirse e interconectarse una diversidad de comu-
nidades epistémicas. Ya hablaremos de este tipo de retos en la Ultima
parte del libro.
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El poder: aspectos politicos

Empecemos aclarando a qué nos referimos con estos términos. Llama
la atencion que suele considerarselas malas palabras; se las asocia al
autoritarismo, ladominacién, la manipulacion, el control e, inclusive, a
la intimidacion. Nos hemos acostumbrado a verlas de esa manera por-
que estamos impregnadxs de determinadas formas dominantes de
ejercicio de podery de practica politica, desde el nivel planetario hasta
el doméstico y el interpersonal, pasando por nuestras propias organi-
zaciones e instituciones.

Una vertiente del concepto de poder puede partir de la propuesta
de Norberto Bobbio (1997) y nutrirse con lo que plantea Bourdieu
(1977) sobre el poder simbdlico. Desde esta perspectiva, el poder seria
la relacion en la cual una persona, un grupo, una fuerza, unainstitucion
o unanorma influye en el comportamiento, la percepcion, los significa-
dos, la motivacion o las actitudes de otra u otras.

Vivimos en un mundo con un grado muy elevado -y creciente- de
concentracion del poder, y heredamos todo un modelo de ejercicio del
mismo, que incluye una serie de valores y normas instituidas. Determi-
nadas conductas y actitudes se consideran correctas, morales y ‘nor-
males’, mientras que otras no. Lo arbitrario pasa a ser percibido como
natural, al punto de que naturalizamos las formas en que encarna ese
poder.

El poder es como un fluido que impregna la vida social, que se
construye, se comparte, se transfiere, se acumula o se redistribuye, de-
pendiendo de como se gestionan las tensionesy las cohesiones que tie-
ne toda sociedad, comunidad, institucion, grupo, familia o pareja. No
hay vacios, nada ninadie esta al margen del poder. “Decir que «todo es
politico» quiere decir omnipresencia de las relaciones de fuerza y su in-
manencia en un campo politico” (Foucault, 1979: 159).

La MEIS misma esta atravesada por relaciones de poder en distin-
tos ambitos o niveles: en su insercion institucional como posgrado de
un instituto de una universidad estatal publica; en las dinamicas entre
sus integrantes (docentes y estudiantes); y en los ambitos de interac-
cion social en los que se involucra el estudiantado durante las investi-
gaciones colaborativas.
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La mirada interseccional arroja luz sobre los traslapes entre diferen-
tes “tipos” de poder: econémico, politico, militar, violento, sutil, cultural,
ideoldgico, poder entre géneros, poder epistémico, etc. Se entrelazan
unos con otros, formando entramados sistémicos y multiescalares. En el
nivel macro, hay polos planetarios de poder donde se toman decisiones
que tienen impactos sobre miles de millones de personas; desde ahi se
establece lo licito y lo ilicito, y se ejerce poder no solo sobre los cuerpos,
sino también, como nos dicen Bourdieu y otrxs, sobre las mentes. Hay
unaviolencia simbdlica, queimpone significados; un poder introyectado
por quienes estan en posiciones de subordinacion, que les hace mirarse
a si mismxs de determinadas maneras (cf. Bourdieu, 1998). Los bloques
logran establecer una dindmica centripeta: a mas poder, mas capacidad
de acumular poder. En el plano econémico, vemos que un infimo por-
centaje de la poblacion del planeta acumula un porcentaje muy signifi-
cativo de la riqueza, y de la misma manera se concentran el poder
politicoy el cultural.

El poder politico en lo planetario y a escala nacional reproduce y
es reproducido por el podersocial y el poder microsocial que en la coti-
dianidad determina quién decide qué. Dejando estos aspectos micro-
politicos para méas adelante, podemos considerar a las fuerzas politicas
que estan moviéndose en el tablero politico macro: mientras unas bus-
can mantener el modelo de privilegios, despojos y acumulaciones,
otras intentan construir futuros mas justos y disfrutables; y muchas
otras luchan porsaliradelante lo mejor posible. Los abusos y las incon-
formidades estan a la orden del dia.

Podemos aproximarnos a “lo politico” viendo como los actores
amplian o reducen su cohesién, su organizacion, sus alianzas y sus
margenes de accion; como diversifican opciones o por el contrario se
repliegan ante los obstaculos; podemos observar como el poder se le-
gitima o deslegitima, cbmo unos actores otorgan o delegan poder en
otros y cémo evolucionan las correlaciones de fuerzas entre diferentes
voluntades, proyectos, actores.

Por primera vez en la historia, existirian “condiciones objetivas”
para una unificacion politica de toda la humanidad, en torno a un mis-
mo interés compartido: cuidar el Unico planeta que tenemos, con sus
ciclosyflujos vitales. Todosy todas necesitamos agua, alimento, vivien-
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da, cierta cohesiony estabilidad social en nuestro entorno, etc. Pero es-
tamos lejos de tal consenso. Persiste el sistema suicida que perpetla
las violencias ambientales, los privilegios vy las injusticias: persisten la
dominacion, el autoritarismo, la centralizacion del poder; la manipula-
cion, lacooptaciényelclientelismo; la pasividad y la apatia; la desauto-
rizacion patriarcal de actores y acciones sociales; y la imposicion de
una version univocay unidireccional de la historia.

Ahora bien: donde hay fuerzas hegemdnicas hay fuerzas con-
trahegemaonicas. “Las relaciones de poder suscitan necesariamente,
exigen a cada instante, abren la posibilidad de una resistencia” (Fou-
cault, 2012: 77). Necesitamos estrategias politicas para desmontar la
actual hegemonia, y a estas alturas dela historia consideramos rebasa-
das las ideas de una revolucion inspirada por grandes meta-relatos.
Tendemos a abandonar los esquemas “arboreos” en el pensar politico
yen la estrategia politica, para mas bien cultivar rizomas intersecciona-
les, enlazando luchas y tejiendo redes.

En los buenos vivires que tomamos como utopia a construir, la
apuesta tiene un caracter libertario: es la dispersion del poder, la des-
centralizacion politica, el fortalecimiento de la agencia de la gente, mo-
lecular, colectiva y ascendente. Buen vivirimplica libre determinacion,
organizacion autogestiva, autonomias, responsabilidad social y am-
biental, justicia, y restitucién de autoridad y de densidad politica a los
sujetosy sus practicas. Conlleva una concepcién de la autoridad analo-
ga a la de la comunalidad oaxaquefia: como servicio.

La apuesta tedrica y politica es la apertura a diversos horizontes
de historicidad, que implica un reto de co-responsabilizacion y partici-
pacion plural, y que requiere toda una labor de gestion de conflictos,
cultivo de confianza, negociacionesy construccion de consensosy reci-
procidades.

El territorio, los bienes naturales, la economia
Las esferas que hemos visitado ya se han referido a las cuestiones so-
cioambientales inherentes a la construccion de buenos vivires. El dafio

que la humanidad ha infligido y sigue provocando en los ecosistemas
planetarios que sostienen lavida es resultado tanto del antropocentris-
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mo al que nos referimos al abordar la esfera ontolégica, como de la
episteme funcional e instrumental eurocéntrica, como del capitalismo
en su fase neoliberal - extractivista. Es visible el impacto que historica-
mente ha tenido esta especie primate sobre los ciclos vitales basicos;
se ha configurado una “normalidad” funcional a la acumulaciény a los
intereses de las élites econdmicasy politicas, que va reconfigurando los
estilos de consumoy las ideas de confort y progreso individual y socie-
tal. Con estas practicasy aspiraciones, y con los consecuentes procesos
productivos y emprendimientos, sobre todo los de gran escala, los hu-
manos (ciertamente unos mucho mas que otros) han dafiado y siguen
dafiando la biodiversidad, los equilibrios que nos mantenian a salvo de
pandemias, la salud de los suelos, las aguas y los sistemas climaticos.
Es de tal magnitud este dafio que probablemente el humano esta cor-
tando la rama sobre la que esta sentado, y ya tiene un tremendo destino
sellado. Quiza no. Consideramos que dependera de todxs, pero mas de
las decisiones de unxs que de las de otrxs.

Somos parte de la naturaleza, y se nos ha olvidado. Nos relaciona-
mos con ella desde la misma logica patriarcal y colonialista con la que
construimos desigualdad en las relaciones con las mujeresy las nifias y
nifios; buscamos dominarla, convirtiéndola en objeto externo a nues-
tros deseos e intenciones. Urge asumir que dependemos de lo que
hombresy mujeres (en particular estas Ultimas) saben y hacen para cui-
dar la vida; dependemos de las dinamicas reproductivas, pero se han
instalado -como normalidad en las sociedades- formas de organiza-
cionsocial,econémicay territorial que priorizan la producciény el con-
sumo. Por cuestion de sobrevivencia (y de justicia, equidad, paz, ...)
necesitamos abandonar nuestro antropocentrismo y nuestro andro-
centrismo.

La perspectiva teorico-politica de la sustentabilidad ha sido util
para pensary poner en marcha iniciativas dirigidas a una mejor rela-
cion de las sociedades humanas con el resto de la naturaleza, y es un
concepto o un paradigma en constante resignificacion. Naci6 desig-
nando la conjuncion de tresimperativos: la equidad social, la viabilidad
econémicay el cuidado del ambiente. Nuestra perspectiva va mas alla;
retoma inspiraciones de la Economia Ecologica (Martinez Alier, 2015),
de la Ecologia Politica (Leff, 2019) y la Ecologia Profunda (Capra, 1998);
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desechalaidea dedesarrollo o progreso,y pone en el centro el cuidado
de lavida, cony mas alla de la humanidad.

Desde esta mirada, el concepto de sustentabilidad transita hacia
lo que aqui estamos nombrando “buenos vivires”, incluyendo el reco-
nocimiento de los derechos de la naturaleza, el cuidado de las relacio-
nes con otros seres vivos, la redistribucion del poder, el fin del
patriarcadoy dela logica capitalista de extraccion de valory sus varian-
tes salvajes del neoliberalismo, el cuestionamiento al monoculturalis-
mo de cufio occidental y una reivindicacion de pluralismo ontologicoy
epistémico, que nos abre a otras formas de entender la vida (no Unica-
mente en pueblos originarios sino también en poblaciones que asu-
men otras identidades y diferencias sexo-genéricasy etarias).

Esta perspectiva implica asumir una concepcion de economia que
asigna un valor intrinseco a los bienes naturales, a diferencia de la de
cufio occidental (incluyendo al marxismo), que considera que el valor se
crea mediante el trabajo humano (Gudynas, 2010). Se percibe la urgencia
de desmontar la idea del crecimiento ‘ilimitado’ y los esquemas de acu-
mulacion centrados en el extractivismo, el trabajo para el mercado y la
ganancia; poner fin a las relaciones de explotacion del trabajo humano'y
de la naturaleza, y al despojo; desmontar el productivismo, el consumis-
mo, la mercantilizacion de la vida y la concentracion de poder econémi-
co-politico, sobre todo en manos de empresas transnacionales. En
algunos ambitos de la economia se requiere decrecer, y existen vias para
hacerlo sin afectar al bienestar ni al sustento de la gente.

Los buenos vivires conllevan un reconocimiento a los derechos de
los rios y montes, eimplican economias solidariasy circulares, autoges-
tion, gestion territorial sustentable, agroecologias diversas, y modelos
de produccion y consumo basados en la sencillez, la sobriedad y el en-
foque precautorio. La diversidad biocultural es la base de la resiliencia
socioecologica, y resultaria poco inteligente (o incluso suicida) menos-
preciar las sabidurias mesoamericanas de respeto al territorio, de orga-
nizacion del aporte comunitario para beneficio colectivo, de ayuda
mutua en diversas modalidades; hay mucho futuro en cosas que nos
quieren presentar como ya rebasadas o anacronicas. Se trata de un
sustrato cultural fértil para enriquecerlo con otras opciones organizati-
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vasy productivas, como los cooperativismos y los saberes agroecologi-
cosy ecotecnolégicos.

La racionalidad economica / tecnologica / territorial / cultural de
los buenos vivires da preponderancia a los trabajos y a los saberes que
permiten el cuidado de la vida, asegurando el manejo responsable y
cuidadoso del bien comun y una interdependencia fluida entre las so-
ciedadesy el resto del mundo vivo.

Lo interpersonal cotidiano, lo micropolitico

Alo largo de la historia ha ido conformandose todo un sistema de infe-
riorizacion — desautorizacion de la otra, de lo otro, del otro, consustan-
cial al modelo civilizatorio y al sistema capitalista, e indispensable para
su legitimacion y reproduccién. En nuestra vida familiar, comunitaria,
escolar, etc., lo hemos ido introyectando, muchas veces sin darnos
cuenta. Tendemos a estereotipar al diferente y a considerarlo inferior o
superior, 0 que estd equivocado, que algo importante lefalta o le sobra,
0 que es Una amenaza. Asignamos etiquetas que limitan nuestra capa-
cidad de empatiay minimizan la densidad existencial y politica de esos
y esasdistintas, impidiéndonos reconocerlxs en su otredad y bloquean-
do cualquier interés por conocer bien a esx otrx, por escucharlxy por
identificar coincidencias.

Logramos avanzar en la construcciéon de buenos vivires cuando
estamos atentxs y evitamos relaciones asimétricas (desvalorizaciones,
exclusiones, desautorizaciones) entre las personas, independiente-
mente de su género, clase, edad, cultura o lengua. Los “pequefios” de-
talles de la vida cotidiana son -0 necesitan ser- espacios concretos
para desmantelar la homofobia, la discriminacion, el racismo, el clasis-
mo, el colonialismoy el adultocentrismo. El reto inicia con unx mismxy
con los colectivos de cercania (familia, vecindario, centro de trabajo,
...),y se extiende hasta donde le resulte factible a cada quien.

Podemos emplear el adjetivo micropolitico para referirnos a este
ambito, pero aqui el prefijo micro no interviene para minimizar; lo muy
pequefio puede ser sumamente potente, como lo ejemplifica con clari-
dad el coronavirus Covid-19.
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Alimentamos buenos vivires asumiendo las responsabilidades
que nos corresponden, exigiendo nuestros derechosy cultivando y res-
tituyendo politicidad a las practicas y comunidades de cuidado que,
asumiendo el principio de interdependencia, ponen en el centro lavida
y la construccion de lo comun; esto conlleva una capacidad de alianza,
cooperacion y solidaridad con quienes se encuentran en situaciones
desventajosas.

Muchxs de nosotrxs nacimos en ambientes atravesados por todo
un conjunto de imposiciones y jerarquias, miedos y prepotencias, su-
misiones y conflictos sordos. Es a través de diversos procesos de desa-
prendizaje como podemos cultivar otros tipos de relaciones.

El buen vivir reconoce las subjetividades disidentes y construye
formas derelacionamiento basadas en el respeto, la justicia, la solidari-
dady la amorosidad (o al menos reconocimiento reciproco) entre per-
sonas de diferentes edades, matrices culturales y lingiisticas,
expresiones vitales sexo-genéricas y afectivas, y otras expresiones de la
heterogénea diversidad en que se concreta lo humano.

La apuesta por un tejido social y microsocial solidario y amoroso
noimplica rehuirel conflicto, sino todo lo contrario; tanto en el caso del
tejido (micro)social como en el de la piel humana, cuando hay infec-
ciony puslo que procede es abrir con cuidado la herida y drenarla. Los
conflictos necesitan serenfrentados de manera abierta, critica, creativa
y no violenta.

Gestionar el conflicto, aprender a hacerlo es necesario, en las dife-
rentes dimensiones de lavida. {Y ya es hora de dejar de considerar con-
flictivxs a quienes tienen la honestidad de explicitar sus inconfor-
midades! Estas personas son las que abren vias a la negociacion y los
acuerdos, impidiendo en muchos casos la acumulacion y agravamien-
to de las tensiones.

Algunas reflexiones epistémicas
Guiandonos una vez mas por la propuesta de Hugo Zemelman (2021)

sobre el pensar epistémico, nos alejamos rotundamente de la idea de
imponer nuestras categorias tedricas y nuestras reflexiones a cualquier
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realidad; esta matriz es tan solo una propuesta que por el momento
nos es Util para pensar-nos. Toda propuesta analitica-conceptual es
historica, coyuntural, enmendable pero sobre todo dinamica.

Una matriz conceptual como la aqui presentada puede contribuir
a aclarar algunas ideas, pero nada mas. Para que un enunciado en tor-
no a un posible “buen vivir’ tenga sentido necesita construirse de ma-
nera situada y con los grupos sociales, partiendo de sus experiencias
previas, de sus sentiresy anhelos. No le corresponde a la academia, in-
vestida de un poder neo-colonial, construir las narrativas prescriptivas
para postular qué proyecto de sociedad es el “bueno”. Su papel, mas
bien, es provocar reflexion y abrir caminos para el debate critico, ani-
mando espacios de dialogo entre distintos actores, distintas cosmovi-
siones, distintas miradas.

Por otra parte, intentamos evitar la idealizacion de los procesos y
de las organizaciones con que trabajamos, refiriéndonos a ellas con las
narrativas abstractas que nos resultan atractivas. Tendemos a ver lo
que nos gusta very con ello construimos narrativas que pueden ir dis-
tanciandose de lo “real”, lo vivido. El peligro inverso también esta pre-
sente: el de acomodarse en el posicionamiento hiper-critico o
“criticon-pesimista” de quienes solo miran lo que no hay, juzgan, desde
dentro o desde fuera, y niegan el potencial de los movimientos sociales
denostandolos por la falta de correspondencia entre sus discursos y
sus practicas, como expresion extrema de la soberbia neo-colonial que
recién mencionamos o de indiferencia ante la participacion activa que
demandan los problemas sociales.

En estas épocas, impregnadas de violencias, injusticias y riesgos
sanitarios y ecolégicos, es indispensable movilizarnos, y por eso opta-
mos por poner manos a la obra e intentar avanzar, sin olvidar que las
realidades son siempre mas complejas, multicolores, contradictoriasy
dinamicas quelos esquemas. La propia MEIS se desenvuelve en un con-
texto institucional donde resulta practicamente imposible evitar cier-
tastensionesy contradicciones entrelo que decimosy lo que hacemos.
Enalguna medida, tanto en lavida académica como en la de las organi-
zaciones e instituciones con las que se vincula el estudiantado, esté
presente lo que nuestra mirada tedrico-politica cuestiona.
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El camino hacia los buenos vivires es largo y sinuoso, y por defini-
cion, inacabable. De hecho, no creemos que pueda desecharse, como
posibilidad real, un colapso de las sociedades humanas en el planeta,
como consecuencia del dafio infligido a lo que sostiene la vida toda.
Hay quienes (como Giraldo, 2020) consideran que solo después de tal
colapso habréa posibilidades de que quienes sobrevivan (si xs hay)
construyan una relacion mas cuidadosay humilde con los ecosistemas
gue nos sostienen como sociedades humanas.

Laacademia que estamos habitandoy construyendo se movilizay
busca movilizar, ya sea para estar lo mejor preparadxs que se pueda
ante un posible colapso o para seguir alimentandoy enlazando entre s
a los embriones de futuro. Esto requiere una mezcla de paciencia, mo-
destia, honestidad y vigilancia epistémica. Nos declaramos optimistas,
pero cuando ello implica optar entre el idealismo romanticoy el escep-
ticismo, preferimos a este Ultimo; podemos ser a la vez optimistasy es-
cépticos, y para ello resulta de gran ayuda saber reirnos de nosotrxs
mismxs, y de muchas otras cosas.

Definir conceptualmente el horizonte que anhelamos nos sirve de
brijula; podemos recurrir a ella, pero no nos va a sacar de apuros.
Intentamos desmontar las violencias, construir equidad, justicia y soli-
daridad, asabiendas de que en el dia a dia, en nuestras organizaciones,
colectivos e instituciones, lidiamos con los esquemas autoritarios, las
desconfianzas y los conflictos de diversa indole, la manipulacion, las
actitudes machistas, adultocéntricas, antropocéntricas, etc.

Avancemos hasta donde podamos. Evitemos idealizaciones que
puedan, después, generar frustraciones e inclusive derrotismo. Recu-
rramos a la brujula conceptual en los momentos de recapitulacion,
paradiscernirlasdiscrepanciasentreloidealyloreal, tanto en nuestras
actitudes como en nuestras practicas, y tanto individuales como grupa-
les. Sigamos revisandola, generando preguntasy reflexiones colectivas.
Esto ayudara a tomar decisiones de planeacién y a realizar ajustes ne-
cesarios en las estrategias, los métodos y las practicas, tema del si-
guiente capitulo.
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PARTE IV

DESCOLONIZANDO
LO EDUCATIVO

Figura 17. Intercambio de experiencias con Celia Xakriaba. Noviembre de 2017.
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1 1 Posicionamiento pedagégico

| proyecto MEIS se inscribe en un conjunto de propuestas educativas

que buscan abrir espacios y ensanchar grietas en universidades pu-
blicas, en movimientos sociales populares, organizaciones civiles, redes,
asociaciones, en cuanto propuestas que se posicionan desde pedago-
glas insurrectas, de resistencia, de indignacion, insumisas, de esperanza,
de igualdad en la diversidad. Los diversos proyectos politico-pedagdgi-
cos, escolarizados o no, que estan emergiendo en Abya Yala nos permi-
ten discutir y reflexionar criticamente como hemos venido entendiendo
la educacion, sus finalidades y como llevar a cabo procesos educativos
que cuestionen diferentes formas de opresion, violencias, desigualdades
y orienten la democratizacion de los conocimientos. En esa diversidad
de iniciativas, el horizonte comun es la defensa y el cuidado de la vida
misma frente a la crisis civilizatoria que vivimos; las posibilidades de rein-
ventar creativamente nuevas formas de relacionarnos entre nosotrxs,
con la naturalezay la tierra que nos acoge; la potenciacion de Ixs sujetos
que, desde su contexto, se revelan sentipensantes y actuantes; y la ac-
cion colectiva transformadora. Nos colocamos en este campo de tensio-
nes y disidencias, esto es, en un campo de lucha politica y epistémica,
asumiendo que el proceso educativo no es neutral y que ello exige, de
cara a los peores escenarios como humanidad, dedicarse al bien comun
y buen vivir de las mayorias, despojadas de sus derechos mas elementa-
les.

Situarnos como proyecto educativo que apuesta a procesos de
transformacién socioecolégica implica, como hemos venido afirman-
doen loscapitulos anteriores, explicitar los posicionamientos ético-po-
liticos, epistemolodgicos y metodologicos que como colectivo MEIS
hemos venido reflexionando y tejiendo a lo largo de este camino. El
ejercicio de autocritica nos ha permitido evaluar, replantear, asf como
advertir las contradicciones, antagonismos, paradojas que atraviesa
esta iniciativa en un espacio institucional: una universidad publica.

153



LA ACADEMIA MOVILIZADA EN DEFENSA DE LA VIDA « UNA EXPERIENCIA MEXICANA

La universidad, en cuanto institucién educativa que obedece a
politicas publicas de contextos especificos, es un campo de disputa de
saber-poder donde la legitimidad de los discursos pasa por parame-
tros instituidos jerarquicamente de acuerdo a las politicas y economias
dominantes. Como sefialamos en el segundo capitulo de este libro, la
institucion educativa, en su sentido mas amplio, contiene en su seno
las logicas de productividad y mercado que regulan, aprueban o
desaprueban lavalidez de conocimientos; un neoliberalismo en sus en-
trafias que adquiere diferentes formas y mecanismos de control. La
educacion escolar se ha instaurado como el espacio de prestigio sine
qua non desde el cual se define lo que es educacion, es decir, la escola-
ridad ha sido la unidad de medida del “éxito” personal basado en la
competencia y el individualismo, por tanto, de distincion y exclusion.
Asi, se ha venido “consolidando un proceso de colonizacion de todas
las formas educativas por la educacion escolar” (Souza, 2007: 23). El
equipo académico de la MEIS no escapa a ello, somos resultado de un
proceso de escolaridad selectivo. Si bien la universidad puede ser un
espacio que homogeniza, adiestray reproduce desigualdades, es tam-
bién unlugaren el que buscamos subvertir estas l6gicas apostando ala
formacion critica de las personas, construyendo como contenido pe-
dagdgico todas esas opresiones, la vida, las contradicciones, colocan-
do en el centro la experiencia individual y colectiva, acompariando y
viviendo procesos organizativos locales. Como ya se ha sefialado pagi-
nas arriba, existen proyectos alternativos en universidades que contri-
buyen a fortalecer este campo epistémico y metodolégico.

La escuela, en cuanto espacio de reproduccion de desigualdades,
elitismos, racismos, ha sido fuertemente cuestionada desde hace varias
décadas, principalmente fuera de las instituciones educativas. Una gran
cantidad de experiencias educativas en Abya Yala, provenientes de movi-
mientos sociales populares, de defensa del territorio, organizaciones sin-
dicales, civiles, colectivas, comunidades eclesiales de base, han nutridoy
aportado a un campo epistémico-metodolédgico que problematiza y re-
flexiona sobre las diferentes formas de opresién: colonialismo, patriarca-
do, capitalismo, racismos, clasismos. Estas experiencias han permitido
cuestionar el quéy para qué de la educacion, para quiénes y desde dén-
deserealiza la practica educativa. Através de una gran cantidad de siste-
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matizaciones de experiencias educativas® e investigaciones sobre la
practica educativa se ha ido fortaleciendo este campo, llegando poco a
poco a universidades, no solo para la indagacion de esos procesos, Sino
también como aportes tedrico-metodologicos que resitian otras educa-
ciones, ampliando la discusion para una teoria critica de la educacion, o
de las educaciones construidas desde Abya Yala.

Es importante explicitar el espacio institucional en el que actua-
mos y los procesos escolarizados de donde venimos, para dar cuenta
también de las experiencias colectivas que nos inspiran, las epistemo-
logias que sustentan nuestras practicas pedagogicas, asi como los
puntos de inflexion que nos permiten coincidir y co-construir veredas
comunes.

Sin duda, un pilar fundamental en este campo de disidencias son
las luchas sociales, étnicas, afrodescendientes, de feminismos, por la
diversidad sexual, por la tierra y territorio. Todas estas luchas ensefian,
producen conocimientos, generan aprendizajes; en varios casos, deci-
den quétipo de educacion quieren, disefian sus proyectos politicos pe-
dagogicos, sus dispositivos pedagbgicos, nociones y categorias
propias. Como referencias conocidas tenemos las experiencias del
MST, en Brasil, y la escuelita zapatista, en el sureste mexicano.

La educacion popular, en cuanto praxis educativa comprometida
con procesos de transformacién socioecoldgica que colocan en el cen-
tro la experiencia de sujetos situados en contextos socioculturales es-
pecificos, es otra base importante que inspira el proyecto MEIS. La
actualidad del pensamiento de Paulo Freire podriamos enunciarla al
menos en los siguientes ejes de reflexion-accion:

= La interculturalidad critica no como algo dado, sino como cues-
tion a serabordaday trabajada pedagogicamente desde una pre-
misa de igualdad en la diversidad,;

= Ladialogicidad como exigencia intrinseca de un proceso educati-
vo orientado a la autonomia de Ixs sujetos;

= Lanociondesujetosocial quesiente, actlay piensa en colectivo;

29  Lared CEAAL hasido un espacio de discusion, analisis y comunicacion importante de esas
otras pedagogias en América Latina. Cf. https://www.dvv-international.org.ec/coopera-
cion-regional/ceaal. Para conocer algunas de sus producciones editoriales a través de la
revista La Piragua, consulte: http://educacionglobalresearch.net/revista-invitada-la-pira-
gua-revista-latinoamericana-y-caribena-de-educacion-y-politica/
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= Lanocion de praxis pedagogica, que no separalateorfadela prac-
tica;

= Y la construccion de lo inédito viable, como un horizonte de posi-
bilidades desde una pedagogia de la esperanza.

Sibien estas dimensiones estan imbricadas y son parte sustancial
de una filosofia de la educacion, para fines de este apartado abordare-
mos de manera sintética el &mbito de lo metodoldgico en la praxis sus-
tancial de esta corriente de pensamiento.

Respecto a la praxis pedagogica, Souza (2007), en dialogo con
Freire, laconcibe como un conjunto de “procesos educativos, historica-
mente situados al interior de determinada cultura, organizados inten-
cionalmente porinstituciones” (Souza, 2007: 179) alas que socialmente
se les atribuye la tarea educativa. Es decir, la praxis pedagogica tiene su
tiempo, contextoy locus, es una accion organizada, colectiva, intencio-
nal, escolar o no escolar, con objetivos claros orientados a garantizar
lasfinalidades tltimas de la educacion, que para nuestro caso es garan-
tizar las condiciones subjetivas de crecimiento humano, de potenciali-
dades del sujeto y aportar a la reflexion critica en y desde las
colectividades. Siguiendo con el autor, la praxis pedagogica exige expli-
citar las intencionalidades del proceso educativo, asumirlas y acordar-
las. “En cuanto accion social colectiva, realizada institucionalmente, se
conforma por la practica docente, la practica discente, la practica ges-
toray la practica epistemolodgica” (Souza, 2007: 180).

Cada unade estas practicas despliega mucha complejidad y tiene
multiples singularidades, dada la especificidad de cada sujeto: su posi-
cion en términos de relaciones de poder, sus emocionalidades, etc. Al
interactuar entre si los sujetos se nutren las epistemes y pueden gene-
rarse contenidos pedagdgicos situados. Si bien esta nocién de praxis
pedagogica tiene sus bases en el campo epistémico de la educacion
popular, puede realizarse y contribuir a las escuelas, escolaridades,
academias, para el desarrollo profesionaly el crecimiento ético intelec-
tual detodaslas personas. En este sentido, desde el espacio universita-
rio se busca contribuir a —o al menos irrumpir en- los procesos de
reinvencion de la escuela.

Por su parte, la nocion de inédito viable desarrollada por Freire
(1970, 1992) nos permite abordar, discutir, problematizar, reflexionar
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sobre las multiples y complejas maneras en que se nos presentan pro-
cesos de deshumanizacién, que en conjunto llamamos crisis civilizato-
ria. Desmenuzar y trabajar lo inédito viable exige rigor metodolégico,
didlogo, apertura a la confrontacion, imaginacion y esperanza activa. El
punto de partida es dimensionarlas “situaciones limite” que vivimos in-
dividual y colectivamente, que se presentan como obstaculos. Identifi-
cada determinada situacion limite se “destaca”, se reflexiona
criticamente sobre ese tema o problema en la vida cotidiana, es decir,
implica el ejercicio de darnos cuenta, de tener sentido de realidad, de
ubicarelentramado de relaciones y sus contradicciones. No se trata de
quedarse en el reconocimiento pasivo de determinado problema, sino
deenfrentarloy preguntarse cémo trascenderlo. Lo inédito viable se de-
vela, emerge en la reflexion sobre la accion y esta en la creacion, en la
imaginacion de otras posibilidades de sery estar en el mundo, “es algo
que alin no se conoce o seVive, pero se percibe, se suefia, seimagina. Es
algo potencialmente creadory creativo que activa en el sujeto la bus-
queday realizacion de ‘ser mas’ ” (Amador, Ayora y Fornari, 2022: 79).

Las posibilidades de inéditos viables implica una practica peda-
gogica que contribuye a la irrupcion de emergencias colectivas y que
también es politica, como todo proceso educativo. Los proyectos edu-
cativos construidos en las margenes de la escolaridad, los procesos for-
mativos y sus resultados, plasmados en trabajos finales de posgrado,
pero también en la memoria de las organizaciones y colectivas, pro-
veen experiencias locales de inéditos viables palpables, concretos, en
los que no hay que dejar de advertir las complejidades y contradiccio-
nes intrinsecas de la vida humana. Se busca contribuir a un esperanzar
que también contiende con las paradojas, inercias y logicas burocrati-
cas inherentes a toda institucion educativa, a formas de evaluacion, re-
conocimiento, etc. Y desde donde es preciso mantener viva la pregunta
sobre qué tan educativas pueden ser esas realidades, y qué tan trans-
formadoras son nuestras practicas educativas.
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Figura 18. Sesion de trabajo en aula.
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La MEIS tiene como mision formar “profesionales capaces de inte-
grar (en lotedricoy lo practico) las dimensiones socio-politicas, éti-
cas, culturales, tecno-econdmicas y socio-ambientales de la necesaria
transformacion de nuestras sociedades” (MEIS, 2019: 9). Su objetivo
central es

contribuir, através de laformacion de profesionales responsables, sensi-
blesy creativos, a procesos educativos cultural y ambientalmente perti-
nentes, encaminados al mejoramiento de la calidad de vida, el ejercicio
de derechos, la salvaguarda de los bienes naturales y del territorio, y la
construccion de sociedades sustentables y participativas. Lo anterior, a
través de la generacién colectiva e intercultural de conocimientos, el
analisisdelas condiciones localesy regionales,y el desarrolloy la visibili-
zacion de saberes que sustenten la convivenciayjusticia social, la gober-
nanza participativa y la integracion sociedad-naturaleza (ibidem).

Para lograr este proposito académicoy politico, se ofrece una for-
macion interdisciplinaria con varios componentes®: por un lado, hay
cuatro cursos obligatorios (experiencias educativas en la terminologia
UV) que se realizan durante el primero de los dos afios de duracion del
programa; Ixs estudiantes eligen, asimismo, cinco cursos optativos, de-
pendiendo de sus intereses y de las caracteristicas especificas de sus
procesos; adicionalmente, cada estudiante realiza tres Actividades
Académicas Complementarias (AAC). Y lo que conforma la columna
vertebral del proceso de aprendizaje, como vimos anteriormente (cf.
capitulo 6), es el proceso de investigacidn-accion colaborativa que
cada estudiante desarrolla durante la maestria, y que curricularmente
queda ubicado como una serie de experiencias educativas denomina-
das “Practica educativa”.

30 Ver, en https://www.uv.mx/meis/files/2020/06/Plan-de-Estudios-MEIS-2019_web.pdf, el
Plan de Estudios de la maestria.
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Mapa curricular de la MEIS

SEMESTRES

1" 20 3 4°

Epistemologias de la | Estrategias de Practica Optativa | ¢
interculturalidad Educativa = Optativa IV

Optativa Il

Sustentabilidad y Investigacion — Accidn .

Buen Vivir Participativa Optativa Il Optaie ¥
Actividades Académicas Complementarias
Préctica Educativa |, Il, Il y IV {Proyecto de investigacion colaborativa)

Adjudicacion de créditos a las distintas experiencias educativas

Tipos de EE Créditos
EE obligatorias 4 EE: 2 de 9 créditos y 2 de 8 créditos 34
EE optativas 5 EE, de 6 créditos c/u 30
?gi\g?eanizztarias 3 actividades, de 3 créditos c/u 9
Practica Educativa 4 EE: 2 de 10 créditos y 2 de 8 créditos 36
TOTAL 109

Veremos ahora en qué consisten estos componentes. Por su papel
integrador, empezaremos por las Practicas Educativas.

a) Practicas educativas

Ya abordamos las caracteristicas epistémicas y ético-politicas de los
procesos de investigacion colaborativa. Aqui Unicamente nos referire-
mos a ciertas cuestiones académico-administrativas.

Lo que abre las puertas de la MEIS a [xs aspirantes es la solidez de
su anteproyecto, es decir el anclaje que tiene en dinamicas concretas
de accion colectiva encaminada a una transformacion social. Al mo-
mento de registrar su solicitud, quienes buscan entrar a la MEIS presen-
tan, ademas de sus anteproyectos, cartas de respaldo de las entidades
donde se desempefian profesionalmente o donde desarrollaran los
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trabajos del posgrado. Esta carta hace constar la disponibilidad de di-
cha entidad para colaborar de una u otra forma.

Al iniciar los cursos de maestria, a cada estudiante se le asigna
un/a director/a de proceso, y en muchos casos también un/a codirec-
tor/a. Ellos asumen el seguimiento y asesoria al proceso mediante reu-
niones periddicas vy, a veces, visitas in situ. Cada semestre quienes
acompafan los procesos evallian sus avances, y de esta manera el es-
tudiantado va acreditando las experiencias educativas de Practica edu-
cativa.

Alo largo de la maestria [xs estudiantes tienen, con sus pares, di-
versos espacios de socializacion y retroalimentacion de sus avances;
esto hace que el acompafiamiento sea también grupal, independiente-
mente de que ellas y ellos generen sus propios espacios en grupos afi-
nes.

Desde el segundo semestre, cada estudiante cuenta con retroali-
mentacion adicional por parte de profesionistas familiarizadxs con los
temas y dindmicas sociales que estd abordando; se busca que perte-
nezcan a diferentes &ambitos de la practica, es decir tanto a la academia
como a las organizaciones y otros circuitos vinculados al proceso. Los
aportes de estos lectoresy lectoras confluyen en Coloquios anuales de
presentacion y discusion de avances.

Las asesorias pueden ser individuales o bien grupales; en este
caso, el o la tutora reline a dos o0 més de sus tutoradxs, lo que permite
una dinamica de mayor confianza, resolucién de dudasy espacio para
el dialogo.

Sobre los documentos finales (o recepcionales) hablaremos en
detalle mas adelante. Baste aqui sefialar que no se trata de un reporte
de investigacion nitampoco se limita a describir una serie de practicas.
Eselmedio para daraconocer lo quevivio el o la estudiante, sumirada
analitica respecto a las problematicas comunitarias o grupales, los es-
fuerzos para revertir asimetrias, los didlogos de saberes entre matrices
culturales diversasy los aprendizajes tedricos y metodologicos de la ex-
periencia de colaboracion.
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b) Cursos obligatorios

Durante el primer afio de la maestria Ixs estudiantes llevan cuatro cur-
sos para familiarizarse y debatir los elementos centrales de la propues-
ta teorico-politica, epistémica y metodologica del programa. Dado que
en diversos apartados del libro profundizamos en estos aspectos, aqui
solo haremos una muy breve descripcion de estos cursos.
Epistemologias de la interculturalidad. Reconociendo que no
existe una sola epistemologia se abordan diferentes concepcio-
nes del conocimiento cientifico, desde la interdisciplinariedad y
los saberes comunitarios. Cada estudiante desarrolla un posicio-
namiento epistemoldgico propio y fortalece su capacidad de ana-
lisis epistéemico, al integrarlo de manera coherente a su quehacer
profesional y a su proceso de posgrado.
Sustentabilidad y Buen Vivir. Se profundiza el conocimientoy la
discusion de las distintas concepciones en torno a estos dos con-
ceptos, analizando lo que les aporta el enfoque intercultural y po-
sicionando, en el debate tedrico-politico, las propuestas suda-
mericanas y mexicanas asociadas al buen vivir: el sumak kawsay,
la comunalidad, el yeknemilis y otras. De esta manera se compleji-
zan las miradas entorno a la relacion entre los seres humanos y el
resto de la naturaleza, asi como en torno a los retos que implica la
actual degradacion socioambiental.
Estrategias de practica educativa. El curso fortalece el conoci-
miento de diversas estrategias de practica educativa otras, rele-
vantes en regiones de Abya Yala, México, y sures globales,
ahondando en sus raices epistemologicas, teodricas, contextuali-
zadas en escenarios locales, regionales o nacionales especificos.
El estudiantado desarrolla actitudes de escucha, de apertura, de
auto-reflexividad, con disposicién a la critica, a la autonomiayala
construccion colectiva y creativa de conocimiento con sus pares.
Investigacion Accion Participativa. Aborda aspectos epistemolo-
gicos y metodoldgicos asociados con las implicaciones del cono-
cimiento, la formacion y la investigacién en términos de la
distribucion y construccion de poder social. Lxs estudiantes se fa-
miliarizan con los enfoques de la IAP y construyen capacidades
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para animar procesos participativos de generacién de conoci-
miento desdey para la accion.

c) Cursos optativos

Este espacio curricular busca responder, de manera flexible, a las nece-
sidades formativas de cada estudiante y de cada proceso de investiga-
cion colaborativa. Los cursos optativos pueden ser los que la propia
MEIS ofrece o bien cursos de la Universidad Veracruzana u otras Institu-
ciones de Educacion Superior (IES). La oferta MEIS de cursos optativos
incluye, por un lado, algunos cursos ‘predisefiados’ y, por otro (y cada
vez mas), cursos que se disefian en funcion de los requerimientos de
cada generacion. Y, como vimos, ya hay experiencias de co-disefio de
estos cursos entre profesorxs y estudiantes.

Los cursos optativos durante el periodo 2015-2019 incluyeron

» o«

“Estrategias de vinculacion social”, “Sistematizacion de practicas edu-
cativas”, “Territorio e interculturalidad”, “Educacion y Autonomia” y
“Negociacion de conflictos”. Posteriormente se afiadieron “Artey trans-
formacionsocial”, “Recursos educativos”, “Feminismos del Sur Global”,
“Memoria, identidad vy territorio” y “Acompariamientos. Aprendizajes

colectivos con nifieces y juventudes”.

d) Actividades académicas complementarias (AAC)

Como parte del proceso de flexibilizacion curricular, en 2019 se hizo
una modificacién al Plan de Estudios para incluir estas actividades, que
contribuyen directamente al proceso de profesionalizacion de cada es-
tudiante. Pueden ser de diversa indole: ponencias en un evento acadé-
mico, comunitario o de organizaciones de la sociedad civil; cursos o
talleres impartidos por instancias académicas o de la sociedad civil,
con una duracion de al menos 20 horas; organizacion de eventos con
participacion de actores sociales y académicxs implicadxs en iniciati-
vas interculturales y/o de transformacion socioambiental; publicacio-
nes en medios escritos, digitales, materiales radiofénicos u otros; v,
finalmente, estancias en organizaciones o instituciones académicas de
Meéxico u otro pals.

El propdsito de integrar estas actividades como parte del curricu-
lum esdarvaloralasiniciativas que Ixs estudiantes emprenden y/o que
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pueden desarrollar vinculadas estrechamente a sus procesos y que re-
quieren de tiempo, dedicacion, colaboracién (incluso entre estudian-
tesy profesores) y que no pertenecen necesariamente al circuito de los
cursos académicos ni a los formatos institucionales. Esto enriquece las
experiencias educativas de Ixs estudiantes, y abre un espacio curricular
a los aprendizajes no forzosamente escolarizados.

Todas estas experiencias educativas, como hemos visto, tienen
fundamentos epistemologicosy tedricos, mismos que ya hemos expre-
sado enlos diferentes apartados; como siempre, el mayor reto es llevar-
los a la practica lo mas congruentemente posible; por ello analizamos
periodicamente nuestras bases pedagdgicas, nos preguntamos sobre
la praxis que nos caracteriza y buscamos fortalecer aquellos puntos
donde las tensiones institucion-transformacion nos interpelan mas
fuertemente. Vamos a lo largo de las experiencias educativas enrique-
ciendo esta praxisy mirando sus resultados con autocriticay alegria. En
el siguiente apartado hablaremos de la praxis pedagogica de la MEIS.

Compartimos, para terminar, algunos ejemplos de trabajos ela-
borados por grupos de estudiantes en el marco de sus experiencias
educativas.

Trabajos en grupos en torno a la Sustentabilidad y el Buen Vivir

En 2020, enelcurso “Sustentabilidad y Buen Vivir’, Ixs estudiantes se or-
ganizaron en equipos paraavanzaren las reflexiones entorno a los con-
ceptos principales y sus implicaciones para las practicas profesionales
que desarrollan. En plena contingencia epidemiologica, florecio la
creatividad en el uso de las herramientas de trabajo colectivo a distan-
cia, permitiendo profundizar los debates y comunicarlos.

Mediante cddigos QR se puede acceder a tres botones de muestra:

Video: Fue elaborado por uno de los equipos, para

dar a conocer y comentar una serie de entrevistas a E EHE

personas de distintos contextos y edades, en las que " u:'&
se indagd sobre lo que entienden por vivir bien o por ®

un ‘buen vivir'.
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Itinerario formativo

Mini-periddico: Otro equipo produjo un material de
difusion retomando elementos de varias fuentes
bibliograficas, un video de una entrevista a Silvia
Rivera Cusicanqui y reflexiones sobre vivencias
propias, para abordar los temas del post-desarrollo y
el decrecimiento, como herramientas para
aproximarse a retos actuales como los que hoy nos
plantea la pandemia COVID-19.

Podcast, elaborado por el Colectivo Maicito, en el
qgue da a conocer reflexiones surgidas a raiz de la
discusion colectiva en torno al texto de Enrique Leff
(2010) «Imaginarios Sociales y Sustentabilidad»

(en Cultura y Representaciones sociales, Vol. 9.). En
particular, Ixs estudiantes abordan lo que la
perspectiva tedrica y epistemoldgica de Leff les
revela respecto a las practicas educativas que son
materia de sus procesos de investigacidn-accion.

Video “Voces, andares, imagenes y reflexiones
de los encuentros en el aula”

El curso optativo “Feminismos del Sur Global” recupera las luchas, disi-
dencias y resistencias que colectivas de mujeres han dado a lo largo y
ancho del Sur Global en todas las escalas del cuerpo-territorio. Analiza
el contexto historico de su emergencia, las premisas teoricas de los di-
ferentes enfoques que desarrollan, las implicaciones politicas y meto-
dologicas de su activismo y las propuestas éticas de su accionar.

Esta reflexion sobre los procesos de ruptura y creacion organiza-
dos en torno a rebeldias varias cimbré profundamente a cada una de
las personas que convergimos en este curso. Retomando la premisa de
los feminismos negros e interseccionales, sobre el contextualismo radi-
cal, hicimos una lectura sobre las vicisitudes que otras comparieras han
enfrentado para erosionar la cosa escandalosa encarnada en sus pro-
pios cuerpos-territorios, de manera que eso nos permitio confrontar
nuestros propios procesos de rupturay creacion.

Elvideo es resultado de ese ejercicio de introspeccion. Se organi-
z6 a partir de tres intenciones:
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1. Mirar nuestro transito interpelado por las reflexiones de los Femi-
nismos del Sur Global.

2. Detenernosen lasnuevas preguntasy deseos que nos habitaron a
partir de cursar la optativa.

3. Compartir los compromisos tejidos con nuestra propia personay
conotrasy otros seres a partir de las resonancias colectivas dadas
en la optativa.

Asi, Anali, Claunnia, Emilia, Laura, Paty, Dulce, Sara, Maria Dolores

y Veronica, “pajaras de una misma parvada”, en un esfuerzo por propo-

nerotras narrativas no textuales, mostramos de qué manera en nuestra

vida cotidiana sanamos las heridas que el sistema de muerte inflige y

labramos con creatividad renovados horizontes de deseo.

riencia Educativa
Feminismos del Sur Glabal

Video de voces, andares, imégenes
reflexiones de los encuentros en el aula.
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13 La praxis pedagodgica como
co-responsabilidad

En un contexto de fragilidad de la vida humanay no humana, la pra-
xis pedagdgica de la MEIS parte de preguntarnos qué conocimien-
tosy estrategias, qué practicas colectivas (escolares o no) necesitamos
movilizar para formary formarnos de manera que hagamos un frente
comun a los tiempos que corren, por tanto qué pedagogias son posi-
blesy necesarias para tal mision. La crisis permed también los sistemas
educativos haciendo mas evidentes sus carencias y la incapacidad
para atender las desigualdades de acceso y pertinencia, sobre todo en
nuestros paises de Abya Yala.

Durante la pandemia en los procesos escolares se generalizo algo
que ya venia esbozandose: la digitalizacion de contenidos mediante la
virtualidad en 3D y los MOOC (cursos online masivos y abiertos), con
todo el contenido que Ixs educadores hemos dejado en sus platafor-
mas. Los sistemas educativos pudieron cumplir con sus indicadores y,
sin que pudiéramos controlarlo, las grandes corporaciones se benefi-
ciaron de datos, contenidos e informacién sobre las necesidades vy
preocupaciones de Ixs “usuarios de la educacion”.

Sorpresivamente, mas alla del entusiasmo por la virtualizacion de
la educacion, la Unesco (2022) considero en su informe “Reimaginar
juntos nuestros futuros. Un nuevo contrato social para la educacion”
elementos que en teoria orientaran las politicas educativas globales en
los proximos afios poniendo al centro tanto los parametros de una vida
mas justa, como la de la modernizacion tecnologica con indicadores
que siguen abriendo las brechas de desigualdad.

Sinembargo, algunos de estos principios retoman, en cierto senti-
do, planteamientos que ya se habian sefialado antes como importan-
tes y que se presentan como urgentes en esta era de crisis socio-
ambiental:

= Adoptar pedagogias basadas en la solidaridad y la cooperacion.
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= Los planes de estudios deberian hacer hincapié en un aprendizaje
ecologico, intercultural e interdisciplinario que ayude a los alum-
nos a acceder a conocimientos, y producirlos, y que desarrolle al
mismo tiempo su capacidad para criticarlos y aplicarlos.

= Laensefianza deberia seguir profesionalizandose como una labor
colaborativa en la que se reconozca la funcion de los docentes
como productores de conocimientosy figuras clave de la transfor-
macion educativa y social.

= L as escuelas deberian ser lugares educativos protegidos, ya que
promueven la inclusion, la equidad y el bienestar individual y co-
lectivo, y también deberfan reimaginarse con miras a facilitar ain
mas la transformacion del mundo hacia futuros mas justos, equi-
tativos y sostenibles.

= Deberiamos disfrutar y acrecentar las oportunidades educativas
quesurgen a lo largo de laviday en diferentes entornos culturales

y sociales.

En alguna medida, el informe se aleja del enfoque de competen-
ciasydeldiscursodeldesarrollo como resultado de la educacion; sere-
fiere a los aprendizajes no escolares, y retoma de reojo y tardiamente lo
que ha sido nuestro posicionamiento desde hace méas de una décaday
que seinscriben entre enfoques criticos de la colonialidad de cufio lati-
noamericano (Baronnet, Mercon y Alatorre, 2018: 16), con base de edu-
cacién populary comunitaria.

Durante la pandemia, observamos coémo las tensiones de la no
presencialidady la virtualidad generaron también la emergencia de di-
versos procesos pedagogicos potentes para cuidar-nos, tales que nos
han hecho ampliary complejizar nuestro enfoque educativo para aten-
der las prioridades y necesidades que Ixs actorxs tienen en los contex-
tos donde generan colectivamente conocimientos, disefiando junto
con ellxs estrategias colectivas para defender su territorio, resistir, rei-
vindicar sus derechos y emanciparse.

Experimentamos nuestra praxis pedagogica como un corpus y
una practica abiertas, incompletas, en constante tensién, que se mani-
fiesta muchas veces como contradiccion, dado que representa un es-
fuerzo institucionalizado para diferenciarse de la academia “bancaria”
(Freire), diversificandose, horizontalizandose y situdndose para cons-
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truir pertinencia, equidad y autonomia entre quienes participamos de
ella. Tal condicién implica generar tantos espacios de reflexividad
Ccomo sean necesarios porque nos ayudan a desentrafiar las limitacio-
nesy oportunidades que tenemos, para poder repensar-nos con otras
rutas y herramientas que permitan re-orientar lo necesario y para se-
guir construyendo de manera comprometida con nuestros principios.

Posicionar con claridad nuestra praxis pedagdgica como una al-
ternativa a la academia instituida ha sido un reto complejo pues cada
vez masla sociedad del conocimientoy sus discursos autoreferenciales
“persiguen ridiculizar nuestra capacidad de educarnos a nosotros mis-
mos para construir juntos, un mundo mas habitable y mas justo” (Gar-
Cés,2017: 11). Pero no buscamos simplemente “definirnos”, sino que el
sentido de la praxis también esta en el hacer con quienes estamos, ex-
perimentamosy somos afectadxs en un momento histérico determina-
do. Pretendemos discutir, profundizar y enriquecer los principios que
identificamos como centrales tanto en el posgrado como en los espa-
ciosen los que nuestrxs estudiantes construyen conocimientos con sus
colectivos, ello con la intencion de que las reflexiones sean valiosas
para orientar, a partir del dialogo, la critica y la construccion colectiva,
un rehacery fortalecer nuestros procesos y aprendizajes.

La especificidad de nuestra praxis pedagégica

Ubicamos nuestra praxis pedagoégica en los procesos de investigacion
colaborativa. Desde ahi buscamos generar conocimientosy acciones a
partir de los vinculos y didlogos entre realidades especificas en un es-
pacio académico universitario sujeto a los esquemas y las dinamicas
escolarizadas, escolarizantes y burocraticas. Reconocemos las dificul-
tades para modificarlasy, a pesar de ellas, optamos por colocar en los
espacios universitarios nuestras ideas y las necesidades sociales que
no se visibilizan, asi como las formas de aproximacion a ellas que tam-
poco se consideran valiosas.

Por ello, sin negar las reflexiones y posibilidades que las pedago-
gias y educaciones occidentalizadas nos han mostrado, deconstrui-
mosy desplazamos su centralidad, para contrastarlas con aquellas que
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han sido marginadas, invisibilizadas y/o que surgen en las méargenes o
fronteras de las realidades existentes, en las que las desigualdadesy las
necesidades no cubiertas ni atendidas se dejan sentir también en lu-
chas creativasy procesos de aprendizaje colectivo que devienen en pe-
dagogias nutricias para todos los campos de la educacién. Por ello nos
abocamos principalmente a las pedagogias desde las epistemes del
Sur del mundo y sobre todo a las pedagogias criticas de Abya Yala.

Una pedagogia critica desde el Sur es una pedagogia no compla-
ciente (Suarez, 2016) que reconoce el papel de la educacién en la colo-
nialidad del saber, del hacer y del poder; una pedagogia plural que
resulta del dialogo intercultural con una diversidad de actorxs; es una
praxis situada que se piensay practica en territorios especificos, que vi-
ven con una enorme riqueza biocultural, pero generalmente despoja-
dosy con riesgos socioambientales. En estos contextos las pedagogias
del Sur son aquellas que promueven procesos de generacion colectiva
de conocimientos, que favorecen la emancipacién de Ixs sujetos con-
trarrestando, deconstruyendo el conjunto de pedagogias hegemoni-
cas cuyo impacto mas cruel ha sido en las poblaciones originarias de
Abya Yala.

La lucha es contra las injusticias epistémicas, incluyendo las cog-
nitivas, las practicas donde no se reconocen como conocimientos los
saberes, lenguasy usos del territorio. Rita Segato les lama pedagogias
de la crueldad dado que son todos los actos y practicas que ense-
fian, habitlany programan a los sujetos a transmutar lo vivo y su vitali-
dad en cosas (Segato, 2019). Ante ellas, han emergido diversas
contrapedagogias de la crueldad, que no son otra cosa que resisten-
cias, autonomias de pueblos originarios, campesinos y afrodescen-
dientes, que evidencian y se manifiestan contra el despojo,

enlamedida queseorientan a,y se fundamentan en, la defensa del terri-
torio y toda forma de vida que habita sobre el territorio, participan en la
produccion de saberes y practicas pedagégicas de corte democratico y
emancipatorio sobre los cuales es posible construir (Carretal., 2018: 70).

Asi, podemos identificar la dimension pedagogica de diversos
movimientos sociales en México como el zapatismo, la defensa de los
bosques de Cheran, la Unidn de Cooperativas Tosepan Titataniske, el
MST en Brasil, las escuelas agroecoldgicas del Movimiento Campesino
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de Santiago del Estero (MOCASE) en Argentina, la educacion propia del
Consejo Regional Indigena del Cauca (CRIC) en Colombiay un sinfin de
experiencias diversas, algunas muy localizadas y con distintos niveles
de organizacion, que son documentadas en audiovisuales como La
educacion en movimiento (2018)*! y Luz del Alba (2021) entre otros.

Son experiencias que, estableciéndose en espacios no instituidos,
nos permiten reflexionar sobre éstos, nos inspiran y nos llevan a cons-
truir desde abajo pedagogias otras, disefiar estrategias que agranden
las fisuras de lo instituido: en los programas educativos universitarios,
en sus practicas y en sus formas de relacionamiento con otras institu-
ciones y entre las personas que los conforman; y que sirvan para enri-
quecer lo no instituido, asi como el enlace con los procesos de
generacion colectiva de conocimiento en los que tanto estudiantes
como profesorxs participamos dentro y fuera de la universidad.

De este modo, nuestra pedagogia es militante y socialmente com-
prometida con los procesos de resistencia, reivindicacién y emancipa-
cion de los pueblos de Abya Yala, por lo que contribuimos a que se
escuche con mas claridad la voz de éstos a través de los materiales que
estudiamos. Nos aseguramos de que no solo sean voces académicas,
blancas, masculinasy heteronormadas; buscamos aquellas voces des-
valorizadas, negadas einvisibilizadas por el curriculum de la educacion
colonial. Porello hay una revision continua de los locus de enunciacién
de Ixs actorxs y autorxs con quienes interactuamos.

El reto es complejo porque se trata de espacios compartidos con
grupos humanos de culturas diferentes, con lenguas y saberes distin-
tos, cuyas realidades estan influidas visiblemente por un largo y violen-
to proceso de colonizacién que han experimentado de forma continua
tanto fisica como simbolicamente. Por ello, tanto en los espacios uni-
versitarios como en los procesos pedagogicos territorializados, se re-
quiere una buena dosis de vigilancia epistémica y estrategias para
revertir la reproduccion de desigualdadesy jerarquias, y cultivar co-res-
ponsabilidad entre Ixs involucradxs.

La praxis pedagogica que deseamos e intentamos construir es en-
tonces una busqueda colectiva permanente, una continua multiplica-
ciony fortalecimiento de espacios de encuentro donde podamos apren-

31  Videodisponible en https://www.youtube.com/watch?v=FNsli3lazhg.
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der todxs de todxs, tanto de las comunidades de practica (Wenger,
2001)* de las que cada unx forma parte, como de la autoeducacion
como recurso transgresor, por ello nos quedan pequefias lasidentidades
de profesor/a o de estudiante.

Como nos recuerda bell hooks, en Ensefiar a transgredir, las aulas
son espacios de combate: “Lainteraccion en el aula, el dialogo criticoy
abierto, que a veces es conversacion y otras choque, que siempre es re-
conocimiento deladignidad del otro, de los otros, en cuanto que inteli-
genciaviva” (hooks, 2021: 7) sostienen su pedagogiay la nuestra. Como
la pedagogia transgresora de esta autora, nuestro enfoque es una re-
lectura actual de Freire y de otras experiencias de

tradicion antijerarquica que defiende que los estudiantes no necesitan
que les digan qué pensar; que la gente comUn no necesita que le digan
qué pensar. Lo que unos y otros necesitan, lo que todas necesitamos,
son espacios compartidos que activen, acompafieny sostengan la lectu-
ra, la escritura, la observacién, la investigacion (hooks, 2021: 7).

En este sentido, nuestra pedagogia es una invitacion a co-construir,
a co-responsabilizarnos tanto del proceso formativo propio, a la vez que
del proceso colectivo (entre estudiantes, de estudiantes con profesorxsy
con los colectivos con que se vinculan). El profesorado esta comprometi-
do éticamente con la reflexion y comprension de las tensiones y contra-
dicciones que generamos personal y colectivamente, también con los
espacios de reflexién para abrirnos a reconocer nuestras limitacionesy a
generar procesos de horizontalidad para los aprendizajes con la logica
de un enfoque de comunidad de practica.

Durante nuestro recorrido y experiencias en diversos programas
educativos universitarios (algunos interculturales), y en diversos colec-
tivos de la sociedad civil (cooperativas, redes de economia solidaria,
movimientos por la defensa de territorios, colectivos feministasy de ar-
tivismo), vamos ganando experiencia, herramientas y estrategias signi-

32 ParaWenger (2001: 23-24), la comunidad de practica es un marco de referencia conceptual
amplio; puede entenderse como parte de una teoria social del aprendizaje que integra di-
versos componentes: aprendizaje al centro y los conceptos de comunidad (aprendizaje
como afiliacién), identidad (aprendizaje como devenir), significado (aprendizaje como ex-
periencia) y practica (aprendizaje como hacer). Desde este punto de vista, todos pertenece-
mos a comunidades de practica, que cambian alo largo de nuestravida. Son parte integral
de nuestra vida diaria.

172



La praxis pedagodgica como co-responsabilidad

ficativas para enriquecer nuestros procesos personales y colectivos,
porloqueno dejamos de aprender, ni ofrecemos certezas, soluciones o
modelos replicables.

A continuacion, desarrollamos algunos de los principios bésicos
que problematizamos continuamente para ir redefiniendo y actuali-
zando nuestros roles y nuestras practicas educativas.

La horizontalidad: ;qué implica
y como la gestionamos?

La construccion de horizontalidad implica reflexionar sobre las relacio-
nes de poder en estos ambitos, en las maneras cotidianas en que el colo-
nialismo, el capitalismo, el racismo, el adultocentrismo y las practicas
patriarcales atraviesan las légicas universitarias, buscando evitar repro-
ducirlas; lablsqueda es a partir de otras pedagogias, es una apuesta por
llevar a la practica sus inspiraciones en clave MEIS, conformarnos como
un espacio de resistencia educativa y profesional, personal y politica, no
idealizada sino construida a partir de quienes somosy con lo que tene-
mos.

En las “metodologias horizontales”, se clarifica esa otra via de
construccion de conocimiento, que surge de la interseccion entre suje-
tosy resulta de la interseccion de saberes, implicando didlogos (Pérez
Daniel,2012:11). La horizontalidad como camino de aprendizaje colec-
tivo desemboca en unas practicas que reflejan tanto la busqueda del
logro en empresas comunes como las relaciones sociales que las
acompanfan (Rufer, 2012). Por lo tanto, estas préacticas son fruto de una
comunidad creada. Con el tiempo, mediante la intencién continua de
lograr la horizontalidad como una meta compartida, se configura una
comunidad de practica.

Pero construir horizontalidad pasa también por reconocer los mul-
tiples sistemas de desautorizacién que invalidan saberes, experiencias,
lenguas, practicas y personas, y que son propios de las logicas jerarqui-
cas de organizacion del mundo patriarcal, racista y adultocéntrico, asi
como por disefar las estrategias para desmontarlas de manera compro-
metida y sistematica.
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La igualdad es fundamental y esta ausente, es actual e intempestiva. Re-
mitida siempre a la iniciativa de los individuos y los grupos que, contra el
curso ordinario de las cosas, toman el riesgo de verificarla, de inventar las
formas, individuales y colectivas de su verificacion (Ranciére, 2007: 13)

Sireconocemos que larelacion docente-estudiante dentrode una
institucion educativa implica una relacién de poder, “toda distancia
existente entre ellos, es parte del saber que se produce. Por tanto, no se
naturaliza ni se obvia, sino que se visibiliza y analiza” (Pérez Daniel,
2012:12). Asi, lo esencial es estar atentxs para evitar o amortiguar, en la
medida de lo posible, las desigualdades entre quienes tienen mas ex-
periencia o conocimiento en determinado ambitoy quienes tienen me-
nos; entre quien puede dar una calificacion y quienes la reciben; entre
quien establece las reglas y quienes las siguen.

Buscamos distribuir poder configurando espacios que favorezcan
multiplesy diversas formas de participacién en distintos momentos y so-
bre aspectos significativos para el grupo; entre las estrategias concretas
que hemos instrumentado esta la creacion de Comisiones Mixtas en las
que profesorxs y estudiantes analizan, dialogan y proponen formas para
resolver conflictos, como un espacio extra a los 6rganos institucionales;
la discusion de los programas de los cursos con el estudiantado, abrien-
do la posibilidad de que Ixs estudiantes propongan contenidos, autorxs,
actorxs y actividades académicas a realizar; se da un espacio y un perio-
do parahacerlo alinicio delos cursos, pero se mantiene abierta la posibi-
lidad de incorporar cambios durante el periodo escolar. Asimismo, las
sesiones de las experiencias educativas son espacios para participacion
y/o colaboracion con colectivos con los que estamos vinculadxs; asi no
se limita el dialogo social a las practicas de campo, sino que se abren es-
pacios académicos para ello.

El estudiantado esta generando propuestas para definir qué cur-
sos optativos se llevaran, en funcién de sus intereses y de las necesida-
des de sus procesos colaborativos; y ha habido casos en los que
estudiantes con rica experiencia en algunos temas impartieron, junto
con unadocente, un curso sobre dicha tematica. Esto abre flujos multi-
direccionales de aprendizajes, donde cualquiera puede ensefiary cual-
quiera puede aprender, es decir, la comunidad puede beneficiarse de
los saberes de cualquiera de sus miembros. Asi los conocimientos ge-
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nerados en los procesos colectivos en el ambito del posgrado circulan
independientemente de nuestro rol instituido como profesorxs o como
estudiantes.

También desde la construccion de otras estrategias pedagogicas
y de horizontalidad, asumimos trabajar para construir confianza y res-
peto sobre todo para quienes han aprendido a través de experiencias
deviday no necesariamente a través de la educacion formal. Conside-
rar a nuestrxs estudiantes como sujetxs portadorxs de conocimientos,
que asumen y desempefian otros roles sociales mas alla de ser estu-
diantes, implica diversificar las fuentes del aprendizaje colectivo y
construir procesos de interaprendizaje. Nos dice Maria Bertely que “una
educacion intercultural desde dentro [...] se define como resultado de
una experiencia de interaprendizaje construida a partir de la explicita-
cion de trayectorias y vivencias personales y colectivas. Esta explicita-
cion se da entre personas sometidas a relaciones de dominacion y
subordinacion, en un ejercicio de introspeccion e implicacion subjetiva
donde las emociones, sedimentadas social e historicamente, convier-
ten eldidlogo entreindigenas en un recurso para la comprension viven-
cial del conflicto intercultural” (Bertely, 2011: 17).

En cada generacion de la MEIS ha habido estudiantes de pueblos
originarios, lo cual representa una enorme responsabilidad; en general,
son lasolos primeros de su familiao comunidad en accederalaeduca-
cion superior; se han formado en escuelas castellanizadoras donde se
les negd el uso de su lengua, su cosmovision y su epistemologia para
aprender; las mujeres por lo comun han experimentado la desigualdad
eincluso laviolencia en los entornos familiar, escolary comunitario. Se
trata, en cierto sentido, de sobrevivientes de un sistema educativo que
les educo por vias llenas de discriminacion, racismo e injusticia episté-
mica. Trabajar con ellxs es una practica cargada de retos y a la vez de
admiracion, sensibilidades, emocionesy en las que sus experiencias in-
dividuales y colectivas merecen ser puestas sobre la mesa para evitar
tanto la reproduccién de las violencias como los paternalismos y/o
condescendencias. Aqui la perspectiva de derechos es un componente
fundamental para, por un lado, garantizar los mecanismos administra-
tivo-pedagogicos para el ejercicio pleno de los mismos'y, por otro, evi-
denciary denunciar los limites institucionales para lograrlo.
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El principio es que todxs y cada unx somos sujetxs con saberesy
experiencias que podemos aportar de manera significativa, porque
ninguna experiencia esigual, por lo tanto quienes proponemos el cami-
no y coordinamos las sesiones aprendemos también a posibilitar la
participacion informada y oportuna en aspectos decisivos, lo que im-
plica disponer de medios y estrategias de comunicacion asertiva y per-
manente.

La horizontalidad también implica desescolarizar los procesos de
aprendizaje, priorizar espacios inter entre la universidad y las comuni-
dades, entre lenguas, entre actorxs.

La palabra escolarizada pierde su fuerza, su capacidad de decir alguna
cosa, como la pierde también el mundo escolarizadoy la vida escolariza-
da. Poreso de lo que se trata es de inventar formas de desdisciplinar las
disciplinas, de desescolarizar las palabras, los textos, las formas de leery
escribir, las formas de conversar, para que puedan recuperar su capaci-
dad de encarnacion, su viaje azaroso, su potencia de vida (Larrosa,
2012:24).

La atencion a cada grupo de estudiantes deja de ser un plan de en-
sefianza, para asumirse como una oportunidad de aprendizaje también
para el profesorado; constituye la posibilidad de una experiencia en la
que nos implicamos en procesos de auto y co-aprendizaje. Desaprende-
mosy nos re-situamos en el aprender compartido, favoreciendo la escu-
cha de cada participante y de acuerdo a sus intereses y habilidades.
Finalmente se trata de abrirel espacio para potenciar que [xs estudiantes
asuman su responsabilidad en los procesos de interaprendizaje y gestio-
nen el ejercicio de derechos y poder que tienen desde su diferencia 'y di-
versidad.

Marina Garcés en su libro “Nueva ilustracion radical” debate sobre
nuestra incapacidad de transformar la realidad que vivimos; su plan-
teamiento se basa en lacritica al predominio de la racionalidad cientifi-
cayalapolarizacion racionalidad-emocionalidad (ilustraciony roman-
ticismo); este planteamiento la lleva a una critica a la formacion univer-
sitaria que, en su afan racional e “ilustrador”, deja fuera esta necesaria
combinacion entre razon y emocion. A partir de ello, propone reflexio-
nar sobre el momento histérico actual como un momento radicalmen-
te “anti-ilustrado”; es decir: a pesar de haber méas conocimiento que
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nunca, podemos ser mas ingenuos 0 menos criticos. Hoy tenemos,
aparentemente, pocas restricciones de acceso al conocimiento, pero, a
la vez, hay demasiados mecanismos que neutralizan la critica necesa-
ria parafiltrary acceder a ese conocimiento (Garcés, 2017: 49). Hay mu-
cho acceso al conocimiento sobre la realidad pero, paraddjicamente,
pocas estrategias para transformarla. Es lo que ella llama analfabetis-
mo ilustrado. Ante esto propone lo que llama ilustracion radical, es de-
cir, la critica o lucha contra la ingenuidad o credulidad confiando en la
capacidad de los seres humanos para emanciparnos.

En este sentido la construccion de horizontalidad implica un ejer-
cicio critico continuo, que se promueve a partir de la revision de los pro-
cesos, la diversidad de interacciones con actores y territorios diversos,
la pluralizacion de los medios y lenguajes y tiempos para la comunica-
cion, el aprender situado que siempre requiere condiciones especificas
para su generacion.

Ellugar del estudiantado en el
intercambio de saberes

La educacion no es asunto de personas sabias, sino emancipadas; “no
consiste en la transmision de un saber desigualmente repartido sino en
la producciony la verificacion de una potencia igualmente compartida
ycon lafraternidad, que esun determinado tipo de relacion, una mane-
ra de estar juntos” (Larrosa, 2012: 52). En los procesos educativos que
impulsamos, explicitar los locus de enunciacion individuales —es decir
los marcos histéricos, culturales, politicos y experienciales desde don-
de se piensa, se sientey se actla- nos posibilita tejer un locus colectivo
que revisamos constantemente, pero que logra momentos de estabili-
dad con los que nos identificamos y generamos pertenencia. Asi, en los
procesos de produccion colectiva de conocimientos, el estudiantado
abre su discurso y su practica explicando desde qué posicionamiento
se aproxima a los procesos sociales que representan la otredad cultural
con la que se relaciona y trabaja.

Se trata —dice Bertely- de explicitar “los diversos horizontes de in-
teligibilidad, perspectivasy posiciones a partir de las cuales se produce
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[conocimiento]” (Bertely, 2003). En los procesos formativos entre profe-
sorado y estudiantado, el locus de enunciacion nos permite darnos
cuenta de donde venimos y cuales son esos marcos de interpretacion
con los que vamos co-creando el espacio de encuentro y el conoci-
miento con nuestros colectivos; nos permite saber quiénes somos, in-
dividual y colectivamente; de esa manera construimos estrategias que
posibilitan los interaprendizajes (Bertely, 2011), los intercambios e
interacciones.

Como sefiala Ouvifia (2016: 131) “se trata de que como miembrxs
de la comunidad de practica se conozcan en profundidad y generen
confianza para ir creando sus propias normas y reglas de convivencia
social, asi como sus propias dinamicas de ensefianza y aprendizaje, de
reconstruccion de su historia como pueblos rebeldes y de coproduc-
cion y socializacion de saberes, asi como asumir su poder para saber,
para hacery para ser”.

Lxs estudiantes son expertxs de su propia experiencia; general-
mente estan abiertxs a transitar una via que el colectivo de profesorxs
les propone, pero sus saberes (cualesquiera que éstos sean) son el ma-
terialindispensable para la reflexiény el dialogo, asi como para el inter-
cambioylaconstruccién deredes, alianzasy solidaridades. Ala par que
trabajan con sus colectivos, generan un proceso con el colectivo de es-
tudiantes y profesores; Ixs profesorxs somos una guia que propone,
pero las decisiones de aprendizaje, rutas metodolégicas y formas de
vinculacion las toman ellxs, entre ellxs y muchas veces con sus colecti-
VOS.

En estas interacciones aulicas y extra aulicas, se aprende a reco-
nocer los saberes de quienes ahi participan, a escucharlos, a entender
elambito en el que se generan; se reconoce autoridad a sus portadores
y se aprende a co-construir con ellxs para aportar a una meta comun.
También se desaprende a jerarquizar tipos de saberes, a apropiarse de
ellos, sin distincion de las fuentes, sean autorxs o actorxs sociales.
Apostamos por trabajar con saberes vivos, los que Natalia Calderon de-
fine como:

aqueéllos que no son cuantificables como objetos o datos y se resisten a
la loégica acumulativa capitalista al estar en continuo cambio. A los sabe-
res vivos hay que nutrirlos, cultivarlos y cuidarlos. Podemos decir que los
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saberes vivos son relaciones ecosistémicas y ontolégicas que se estable-
cen entre los cuerpos y los territorios y, por tanto, tienen impresas fuer-
tes implicaciones politicas y éticas que se dejan ver a flor de piel (2022:
29).

Eltiempoy la experiencia que tenemos aportando, compartiendo
y reflexionando, es decir construyendo nuestra perspectiva pedagogi-
ca, nos permiten ofrecer cierto repertorio de enfoques epistémicos y
metodologias para abordar las posibilidades y la reflexion de la accion
colectiva. Sin embargo, nos posicionamos desde la perspectiva del
maestro ignorante de Ranciere (2007) en el sentido de profesorxs-
aprendices que escuchamos y aportamos a los saberes de todxs para
repensary juntxs re-transitar, de otras maneras, los caminos andados.
Asi, reformulamos continuamente el espacio pedagégico para que los
saberes circulen y sean insumos para todxs, se pongan en juego, se va-
loreny re-valoren, se reflexionen y se enriquezcan desde la experiencia
colectivay la claridad de la meta pedagdgicay politica con la que esta-
mos comprometidxs.

Lxs estudiantes de la MEIS pertenecientes a pueblos originarios han
favorecido y aportado al desarrollo de perspectivas interculturales e in-
terlingles, para abordar los contenidos y el analisis de procesos educati-
vos y socioambientales; han enriquecido de manera significativa las
reflexiones; han cuestionado los privilegios y prejuicios propios del colo-
nialismo y el racismo estructural prevalecientes en los procesos escola-
resy en las relaciones interpersonales. En este sentido les debemos un
sinfin de saberes y reflexiones que han permitido desarrollar abordajes
bioculturales, multilingtes, antirracistas y descoloniales. La juntanza, la
minga, el tequio, la mano vuelta, los rituales, la asamblea, asi como el
ejercicio de los derechos colectivos, se han incorporado a nuestras prac-
ticas pedagogicas enriqueciéndolas y descolonizandolas.

Sin embargo, debemos reconocer que no hemos logrado generar
las condiciones administrativas, ni escolares, ni pedagogicas suficien-
tes, nia la altura de estxs estudiantes, para la horizontalidad que mere-
cemos. Nuestra praxis pedagogica esta llena de retos cotidianos y
estructurales, para poder contar con tutorxs adecuadxs, tiempos sufi-
cientes, medios y materiales para el aprendizaje cultural y linguistica-
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mente pertinente de estxs estudiantes, lo cual nos pone frente a retos
bastante complejos, que abordaremos en la quinta seccién del libro.

El papel del desacuerdo, la gestion del
conflictoy el cuidado de la afectividad

Las nociones de interculturalidad y sustentabilidad, y en general las
que hemos integrado en la expresion “buenos vivires”, son herramien-
tas para imaginar lo posible, otras formas de experimentar la vida, de
educarnos, relacionarnos, comunicarnos y generar entendimiento y
afectividad. Desde estos enfoques, como ya hemos mencionado antes,
eldesacuerdoy el conflicto son aspectos ineludibles e incluso son, en si
mismos, la materia de trabajo. La critica constructiva abre oportunida-
des para reflexionar, actuary conformarnos como sujeto colectivo.

La institucionalidad educativa sofistica las injusticias y desigual-
dades, las plantea como déficits, falta de calidad, de competitividad o
de esfuerzo. Lavida cotidiana en la universidad abreva de lo aprendido
durante los afos de escolarizacion en el sistema educativo; hay una
normalidad aceptaday, aunque la flexibilizamos y fisuramos, no siem-
pre podemos o estamos preparadxs para dar respuesta a demandas
estudiantiles que van mas alla del intersticio que nos hemos hecho.
Este operar en las fronteras hace que el conflicto forme parte de nues-
tra pedagogia: conflicto entre valores, normas, ideas, formas y perso-
nas.

En este sentido, los conflictos no son hechos excepcionales y no
necesariamente son asuntos a resolver en primera instancia. Compren-
derlos enriquece las perspectivas para expresar lo que sentimos y pen-
samos; escuchar a otrxs, aunque no estemos de acuerdo, y escu-
charnos a nosotrxs en tales situaciones permite visibilizar constantes
en los desacuerdos, principios no explicitos o no transparentados, in-
cluso inconscientes, cuya identificacion facilita la visibilizacion de in-
justiciaseinequidades estructurales que se reproducen en el posgrado.
Los abusos de palabray del tiempo de los demas, y la intolerancia ha-
cia formas de participacion menos protagonicas o explicitas, y hacia
otros ritmos de trabajo o condiciones de estudio, ponen en la mesa las
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diversas microviolencias por las que se cuelan entre nosotros los siste-
mas de dominacion aunque nos propongamos caminos alternos.

En nuestros espacios educativos no tenemos todo resuelto; va-
mos generando, con co-responsabilidad, estrategias, dindmicas, espa-
cios para decir, expresar, manifestar, hablar sobre nuestras incon-
formidades de forma constructiva, propositiva, tan dialdgica como sea
posible; intentamos cultivar el cuidado del/la otrx, de la amistad, la pa-
ciencia, el respeto, que permiten el autoreconocimiento del error, la
identificacion de las diversidades, los posicionamientos irreconcilia-
bles (si los hubiera), pero también los recursos y estrategias para que
esas diversidades no generen desigualdades, rupturas, agresiones o
violencias.

Abrimos, en caso de conflicto, espacios democraticos, de confian-
za, para la escucha, elintercambio, la contencion emocional, la pacien-
Cia, que puedan dar lugar a acuerdos, a re-encuentros, intercom-
prensiones, a tomar medidas para revertir el dafio, a sanar emocional-
mente aprendiendo de lo ocurrido, y a revisar posibles estrategias para
prevenir futuros conflictos.

Figura 19. Reflexion colectiva.

El cuidado y la afectividad se tornaron aspectos prioritarios en
nuestra pedagogia durante la pandemia; cuidarnos en un contexto de
crisis se considero un aprendizaje vital, de supervivencia. No concebi-
mos una educacion que no ponga la vida al centro; el ecofeminismo y
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los feminismos del sur que constituyen enfoques plurales con un com-
ponente practico han sido referentes importantes para relacionarnosy
atender nuestras propias crisis durante la crisis. Anteriormente mencio-
namos la organizacion de Ixs estudiantes en “nidos” de cinco integran-
tes, lo que les permitié contar con un sostén, que podia apoyaren algin
momento, recordar informacién importante, estar atentx a necesida-
des materialesy emocionales, dar aviso cuando hubiera un imprevisto,
etc.

Detengamonos para conocer con mas detalle una experiencia
que, en el momento mas algido y doloroso de la pandemia, ayudd a
crear ambientes mas amables, amorosos y de comunicacién efectiva
entre estudiantes, y entre estudiantes y profesorxs. Cabe mencionar
que tenfamos a un grupo numeroso y con personalidades contrastan-
tes. La experiencia tuvo su origen en el Taller de Procesos y Metodolo-
gias Participativas del que hablamos anteriormente. Nos importaba
poner en practica estos métodos, emprendiendo una accion que apor-
tara algo significativo a la comunidad MEIS. Apoyandonos en platafor-
mas de trabajo colaborativo a distancia organizamos nuestras ideas 'y
decidimos proponerle al grupo amplio MEIS hacer primero un sondeo
(por medio de un formulario en linea), para conocer los sentires y pro-
puestas de todxs y después un evento, que llamamos apapachatorio,
para intercambiar, acompafiarnos, sentipensar juntxs y trazar estrate-
gias. La propuesta fue muy bien recibida.

El sondeo de sentires que hicimos contemplaba tres ejes: 1: Hacia
una virtualidad mas calida y disfrutable; 2: Construir desde la diversidad
convivencias critico-amorosas; y 3: Abrazar las tensiones y conflictos.
Formulamos, para cada eje, dos o tres preguntas. Hubo numerosas res-
puestas, que organizamos con la plataforma miro.com

Incluimos aqui fotografias de los paneles, a sabiendas de que el
contenido de las papeletasresultaréilegible; es lo que procede, dado el
caracter semi-confidencial de lo que abordamos.
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Eje 1. Pregunta 2 ;Qué espacios virtuales o de trabajo a di los
que permiten -0 itirfan- que te si mds a gusto o relajad@, con

ganas de apﬂrlll:?

LComo te has sentido frente a la virtualidad en los
Eje 1. Pregunta 1 diferentes espacios de la MEIS?

*Cm

dificultades

Eje 2. Pregunta 1 JCudles han sido tus sentires ante la

Figura 20. Tableros virtuales para compartir sentires
y sentipensares en tiempos de pandemia.
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El apapachatorio tuvo lugar en octubre de 2020 via zoom, con la
participacion de 17 estudiantes y 5 profesorxs. Después de un momen-
to de encuentro presentamos estos diagramasy nos repartimos en pe-
quenos grupos para conversar sobre nuestras vivencias. Cada grupo
definié con qué formato llevaria sus sentipensares y propuestas a la
plenaria; hubo dos canciones: una sobre la confusién que ha generado
la virtualidad y otra sobre la diversidad; mediante una presentacion de
hashtags se invité al acompafiamiento colectivo en diversos momen-
tos reconociendo las posibilidades de nuestra diversidad colectiva, y
un ejercicio de propuestas concretas y posibles para empezar. El even-
to cerr6 con un momento de agradecimiento a la diversidad. Nos ayu-
do a renovar animos, de cara a una contingencia que se avizoraba de
larga duracion.

Cada fin de semestre organizamos convivios o celebraciones que
nos permiten compartir qué nos va pasando, cdmo nos sentimos duran-
te el proceso, como experimentamos las tensiones que se dieron tanto
desde la perspectiva estudiantil como desde la del profesorado. Alli -a
veces en tono de broma, a veces con lagrimas- se expresan frustracio-
nes, dificultades, incomprensiones que colectivizamos para acompafar-
las y darles un espacio en el proceso formativo.

En las culturas mesoamericanas la fiesta ha tenido un lugar impor-
tante, y actualmente sigue generando organizacion y participacion entre
las comunidades; también en la MEIS les damos centralidad a estos mo-
mentos de convivencia y comunicacion, donde se expresan voces o
asuntos no enunciados en los espacios académicos o asamblearios.

El profesorado MEIS y el
acompafiamiento a los procesos

Quienes conformamos la planta docente de la MEIS, como hemos visto
antes, contamos con saberes de procedencias epistemoldgicas y praxis
parecidas, a las que llegamos por rutas distintas y en distintos momen-
tos de nuestra carrera académica, lo que se evidencia en los matices de
nuestros posicionamientos. Estos se nutren de experiencias vitales va-
riopintas; algunas comunes son la participacion en organizaciones de
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la sociedad civil, cercania o militancia con movimientos sociales como
el zapatismo y el feminismo; también hay quienes han laborado en la
Universidad Veracruzana Intercultural y otras universidades “no con-
vencionales”.

Como practicas comunes, la mayoria de Ixs profesores enfatiza-
mos el acompafiamiento que implica estar cerca, ofrecer herramien-
tas, escuchar, dialogar, apoyar iniciativas, responder a peticién de
apoyo, orientar, compartir, vincular, etc. Cada unx de nosotrxs se apro-
pia de las reflexiones y los principios de la MEIS a su manera, y aunque
no siempre hemos tenido tiempos y espacios suficientes para compar-
tir nuestras experiencias, en los espacios colegiados y en la resolucion
de conflictos por lo general los resultados han develado que somos un
equipo con metas comunes, pues nos identificamos y nos sentimos
parte de los procesos que acompafiamos.

Las mediaciones que realizamos entre el acompafiamiento vy los
procesos escolares nos llevan a buscar espacios para dialogary tomar
decisiones colectivas entre nosotrxs y con los estudiantes. Sin embar-
go, nuestros consensos y reflexiones colectivas requieren tiemposy es-
pacios que no siempre tenemos todxs Ixs profxs. Lo compensamos con
la confianza como un elemento central en la toma de decisiones. Usa-
mos mecanismos como el whatsapp (para informarnos y decidir rapi-
damente algunas cosas), tomamos diversas decisiones importantes en
reuniones periodicas, y en otros momentos nos permitimos tiempos
mas largos en convivios y/o actividades especiales de reflexion colecti-
va en espacios no escolares.

Ademas del programa, Ixs profesores interactuamos en agrupa-
mientos flexibles para realizar otros proyectos universitarios o partici-
par en organizaciones de la sociedad civil, o compartir momentos en
los que incluimos a las familias. Estos otros agrupamientos han cobra-
do importancia en coyunturas de crisis, tension y/o conflicto.

La diversidad del estudiantado siempre representa un reto pues
plantea la necesidad de ofrecerles diversos acompafiamientos, otros
abordajes, fuentes de contenidos, posturas, oportunidades equitativas
de participacién y diversos formatos y lenguajes para mostrar lo reali-
zadoylo aprendido. Las diversidades se gestionan de muchas maneras
pero, para poder hacerlo mejor, requerimos en gran medida que la ins-
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titucion comprenda las necesidades que tenemos y la importancia de
lograrresolverlas: estan relacionadas con las diversidades linglisticas y
culturales, las disciplinares y los niveles de apropiacion que Ixs estu-
diantes pueden hacer del discursoy lenguaje politico, académico eins-
titucional del posgrado.

Un caso que tuvimos, y que nos muestra la factibilidad de estable-
cer, en un mismo proceso MEIS, dialogos epistémicos y metodologicos
entre dos realidades culturalmente distintas, fue la labor realizada por
Yonatan, un colombiano perteneciente a la Corporacion Mi Comuna,
de la Comuna 2-Santa Cruz, en Medellin, Colombia, en vinculacién con
la asociacion Bunko Papalote A.C., de Xalapa, Veracruz, a la que perte-
nece quien fungié como su directora en la maestria. Este didlogo fue
factible porque las dos organizaciones de la sociedad civil comparten,
en términos generales, tanto una apuesta politica y epistémica como
un enfoque pedagdgico.

Esto dio pie a una colaboracion de caracter binacional, en la que
se produjeron intercambios e interfertilizaciones de distinta indole. El
aprendizaje que buscaba Yonatan tenia que ver con la sistematizacion
rigurosa de su experiencia con la “Corpo” —-pues era una debilidad iden-
tificada por esa organizacion--. Por su parte, Bunko Papalote, en un
contexto de violencias cada vez mas evidentes en el tejido social vera-
cruzano, queria comprender las dindmicas sociales de Medelliny la im-
portancia de las organizaciones en el transito hacia sociedades menos
beligerantes. El hecho de que este proceso se haya desarrollado en
tiempos de pandemia, con un uso generalizado de las herramientas de
comunicacion electronica, facilitd los contactos entre Ixs integrantes
de Mi Comunayy Ixs de Bunko Papalote.

De esta manera surgi6 la iniciativa “Hacemos parte del Mismo
Cuento”, en el marco de la cual se emprendieron actividades en varios
lugares de Xalapa: las Lecturas Itinerantes (lectura de cuentos en dife-
rentes lugares de la ciudad), la Carretilla Literaria (accion directa en un
parque xalapefio para la defensa del territorio y toma de los espacios
publicos), los Conversatorios virtuales entre nifias y nifios de Medelliny
Xalapay los Dialogos interculturales entre la Corporacion Mi Comunay
Bunko Papalote A.C.
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Gradualmente fueron surgiendo sinergias con mas de 10 organi-
zaciones de la sociedad civily se logré reflexionar sobre cémo las accio-
nescon lasnifieces abonan a la defensa del territorio, de sus derechosy
de la apropiacion del espacio publico. Por tltimo, la vinculacion desde
la confianza permitio, incluso, la confluencia de varias de estas organi-
zaciones para presentar proyectos colectivos financiables.
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Figura 21. llustracion con la que en el documento recepcional de Florencia Rothschild se
representan relaciones entre elementos conceptuales clave del proceso MEIS de esta estudiante.
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Figura 22. Illustracion - esquema incluido en el documento recepcional de Florencia Rothschild
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1 4 Los resultados y productos
del trabajo estudiantil

asta ahora, el producto principal que han entregado Ixs estudian-

tes al finalizar sus estudios ha sido un documento. También hay vi-
deos, guias metodologicas y diversos otros resultados tangibles, pero
el lugar del documento sigue siendo central, asunto que esta perma-
nentemente a debate: resulta cada vez mas evidente la necesidad de
una pluralidad de lenguajes, capaz de dar cuenta y permitir la expre-
sion de diversas dimensiones de la experiencia y de los saberes, inclu-
yendo a las que resulta dificil o imposible comunicar mediante un
texto. Mas adelante veremos algunos avances que al respecto ha habi-
doen la MEIS.

Procuramos no llamar tesis a estos documentos finales, porque
no se trata aqui de que el o la estudiante compruebe o defienda cierto
postulado, ni que exponga un posicionamiento meramente personal,
demostrando sus conocimientos. En este documento, el/ella da a co-
nocer los nuevos sentidos que ha ido encontrando en lo que vive y
hace, y comparte experiencias de aprendizaje colectivo y transforma-
cion socioambiental, para inspirary alimentar a otrxs sujetxs, otras ex-
periencias transformativas, dentro y fuera de la academia. La principal
fuente de conocimiento es la propia experiencia.

Dada la gran diversidad de ambitos de trabajo de los estudiantesy
de sus estilos expresivos, resultaria forzado definir las caracteristicas
ideales de estos documentos (documentos recepcionales -DR- en el |éxi-
co de la Universidad Veracruzana). Pero algunos puntos de referencia
pueden resultar Utiles; enlistamos por ello algunas caracteristicas tipi-
cas de un DR “ideal”:

= Tiene ilacion, es decir un eje que le da unidad al documento, en
torno al cual van girando los distintos aspectos, dimensiones, ni-
veles de narrativa.

= Plantea con claridad, desde un principio el por qué, el para qué, y
el con quiénes del proceso, especificando qué elementos surgen
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de la motivacion individual y cuales resultan de la convergencia
de motivaciones con mas personas.

Enuncia un locus de enunciacion que visibiliza la relacion entre lo
quesevive,lo que se proponey lo que al respecto sefialan quienes
mas han profundizado los debates y reflexiones (autores, autoras,
sabedorxs). Explica qué corrientes y conceptos le permiten al/la
estudiante cuestionar algun aspecto de particular relevancia para
su practica.

Muestra el problema del proceso en su contexto, mostrando las
articulaciones existentes entre las diferentes escalas, dimensio-
nesy actorxs; es decir, entretejiendo una perspectiva histérica con
una mirada desde la dimension espacial-temporal en la que se de-
senvuelve el/la estudiante. Problematiza considerando las fuer-
zas existentes, los movimientos, los grupos, las iniciativas, y ofrece
suficientes elementos a posibles lectorxs de otros paises o realida-
des para contextualizary comprender lo que esta en juego.
Explica los postulados epistémicos, la metodologia, los elemen-
tos de la propuesta de produccién de conocimiento y colabora-
cion (facilitacion, acompafiamiento, sistematizacion, gestion de
saberes, ...). Enuncia preguntas que guian laindagacién. Describe
alos actores y redes donde se inserta el proceso. Se cuestiona so-
bre el margen de incidencia o alcance politico del/la estudiante
y/o de la instancia donde participa.

Narra todo un conjunto de cosas, en primera persona tanto del
singular como del plural: lo que vi, lo que hice, lo que hicimos, lo
quesenti, ... Y lo que sucedid (@ mi, a nosotrxs, en la region o en el
ambito donde nos desenvolvemos). Se toman en cuenta las rela-
ciones construidas, la informacion obtenida, las entrevistas reali-
zadas, los testimonios de quienes contribuyen al didlogo de
saberes, los recorridos, reuniones y talleres. Estas narrativas com-
binan descripciones (nivel factico), analisis y reflexiones de todxs
Ixs involucradxs.

Reflexiona sobre lo hecho, lo sucedido, lo vivido: miradas proce-
suales, interepistémicas, integrales; aportes y aprendizajes del
proceso en términos metodolégicos, pedagogicos, politicos. Lo



Los resultados y productos del trabajo estudiantil

que logramos modificar en el ambito de trabajo/incidencia y las
dificultades o retos que enfrentamos.

= Cierra retomando el hilo principal, incluyendo por ejemplo pro-
puestas, recomendaciones, preguntas que quedan abiertas, valo-
racion general del propio proceso.

El DR-MEIS dialoga con distintas comunidades de sentido: los co-
lectivos u organizaciones con quienes se lleva a cabo el proceso de co-
laboracién, la maestria misma e, idealmente, comunidades mas
amplias, incluyendo a quienes, dentro y fuera de las instancias acade-
micas, desarrollan en nuestro continente iniciativas educativas centra-
das en la transformacion social-cultural-politica—ambiental de nues-
tras sociedades. Sin embargo, no siempre resulta factible que un mis-
mo documento sirva para comunicarse con muy distintas comunida-
des de sentido, por lo cual lo pertinente puede ser generar productos
distintos: un documento recepcional para la maestriay productos (es-
critos o no escritos) que aporten a los procesos con los que el estudian-
tado sevincula.

¢Quédifusion tienen los DR de la maestria? Veamos qué opinan, al
respecto, tres egresadas:

» A: La verdad es que yo no creo en las tesis (perdon, Co-
nahcyt), y muy poco las uso para revision de un tema. Pienso
que casi nadie las lee, méas que los tutores. Y eso pensaba de
las tesis que he hecho, hasta hoy que un investigador de una
universidad de Espafia y de Londres me invitd a escribir un
articulo (de experiencias en México, Colombia y Brasil) por-
que leyd mitesis de maestriay le parecio interesante mi pro-
puesta educativa de Rizoma en la UV.

> B: Amiuna chica me dijo: te he citado. Y yo: Ay! no veas eso. ¢ *

> A:Yoveo que mitesis tiene dos citas. Ora si: cada quién es li-
bre de leer bajo su propio riesgo. @@

> A: Yo cuando leo tesis es solo para la parte metodologica,
pues me gusta saber con detalle como lo hicieron.

» C:Creoqueelqueseleanonodependedel enfoque educati-
vo. Mitesis de licenciatura se ha leido muy muy poco para ser
citadayno pasade ahi.En cambio el DR MEIS me ha sorpren-
dido gratamente, ha sido usado para otras tesis, pero ade-
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mas para inspirar obras de teatro, talleres, notas infor-
mativas, se vincula y narra el proceso del amparo legal que
ganamosy que hoy resguarda el agua de dos enormes cuen-
cas. ¢4 Creo que ladiferencia es que la primera tesis fue indi-
vidual con apoyo de sinodales y director que agradezco. En
cambio, la tesis MEIS es realizada, nutrida, dirigida por un
gran colectivo que plasma su vision e inquietudes. Juntos so-
mos mas, hacemos mas y logramos mas. Te felicito por esta
invitacion y deja que tu trabajo te sorprenda. jQue viva la
MEIS!

[Conversacion en Facebook, 28-29 de junio de 2022]

Varixs estudiantes, al evaluar lo que significo para ellxs implicarse

en la maestria, han hablado de cambios no Unicamente en su desem-
pefo profesional sino como personas. Los DR son testimonios fieles de
estas vivencias; ahi se entretejen hallazgos, aprendizajes, nuevas ma-
neras de pensar los fendmenosy las practicas individuales y colectivas,
con sumezcla de esperanzay escepticismo, emociones, subjetividades
y razonamientos.

Los DR de quienes ya se titularon pueden consultarse en linea en

el siguiente URL: https://www.uv.mx/meis/estudiantes-y-proyectos/
generaciones-y-proyectos/
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1 5 Hacia narrativas, lenguas y
lenguajes diversos

Las formas de comunicar o poner en comun son tan numerosas
como las formas de relacion con la palabra, el pensamiento, el
mundo y unx mismx. Nos comunicamos para compartir lo ya sabido o
para desprendernos de lo que sabemos-somos y asi lanzarnos a otros
movimientos de subjetivacion. Escribimos para sanarnos, para crear
algo belloy potente, capaz de inspirary mover transformaciones. Escri-
bimos para describirnos, como fuerzas colectivas o experiencias enla-
zadas que ofrecen, mediante el texto, un retrato de parte de su proceso
(auto)creativo. Hablamos desde propoésitos declarados e inconscien-
tes, con palabras vacias o llenas de nosotrxs mismxs. Redactamos me-
diante actos mecanicos, por obligacion, culpa, deuda, o porque
necesitamos dar lugar a lo que vivimos en un gesto de compartencia'y
liberacion. Escribimos, hablamos, dibujamos, videograbamos para
muchas cosasy también sin un “para”, sin meta o rumbo definido, sim-
plemente porque nosimporta el proceso mas que su punto dellegada.

La escritura de los documentos recepcionales en la MEIS se esfuer-
za por regalar a través de la grafia varias de las inquietudes colectivas e
individuales que la convocan. Tejiendose entre convenciones académi-
casy creatividades emergentes, en estos textos-tejidos se bordan formas
ya conocidas y también nuevas figuras: poéticas, sensoriales, sensibles,
atrevidas, inspiradoras. Lo que se “textifica” son diferentes ambitos de la
experiencia. Se trata de ejercicios en los que se mantienen latentes in-
quietudes diversas: ;Como desaprender las puntadas hegemonicas para
experimentar otras formas de tejer la palabra-pensamiento-afecto? ; Co-
mo desprendernos de inercias institucionales y herencias positivistas
para experimentar tejidos-palabra que expresen también en su forma
aquello que las escrituras convencionales insisten en ocultar? ; Coémo co-
municar desde voces colectivas?

Para abordar este tipo de preguntas tuvimos en febrero de 2022
una sesion del Seminario MEIS con invitadxs externxs, pertenecientes a
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posgrados afines a la MEIS,*®y una egresada. Varias personas reforza-
ron la centralidad de la experiencia colectiva como fuente de conoci-
miento. La experiencia no aspira a ser una verdad universal sino una
narrativa de aquello que nos pasa o nos atraviesa, constituyendo la
vida misma. Desde esta perspectiva, son varias las voces que constru-
yen undocumento final MEIS: vocesindividualesy colectivas como par-
ticipes directas, y también de interlocutores que contribuyen con sus
ideas, desde afuera de la experiencia. Visibilizar y diferenciar estas vo-
ces, mostrando cémo participan en cada momento, es una forma de
entretejerlas y reconocer sus distintas contribuciones.

Muchos de los documentos finales en la MEIS dan cuenta de la ca-
pacidad que el estudiantado adquiere para suscitar dialogos in-
ter-epistémicos y para plasmarlos por escrito. En el transcurso de la
colaboracion va construyéndose un lenguaje comun, codigos compar-
tidos que permiten la intercomprension entre distintas comunidades:
el colectivo o entidad con la que se esta colaborando, la comunidad
MEIS (estudiantesy profesorxs) y el conjunto de autoresy autoras cuyos
textos se revisan y discuten.

La nocion derigor, en el caso de los productos estudiantiles MEIS,
se construye atendiendo a las formas en que cada estudiante tiende
puentes entre las accionesy las reflexiones, entre narrativas con distin-
to grado de abstraccion, y entre un abanico de actores de distinta indo-
le. La posibilidad de intercomprensién entre diversas comunidades
epistémicas nos dice mucho sobre el grado de rigor que estamos lo-
grando en la construccion de nuevos sentidos. Enel Gltimo apartado de
este libro veremos algunas tensiones que surgen en torno a esto.

33 Participaron en lasesion docentesy egresadxs de las siguientes maestrias: en Accién Social
en Contextos Globales (Universidad Autbnoma Benito Juérez, de Oaxaca), en Desarrollo
Rural (Universidad Auténoma de México, unidad Xochimilco), en Pedagogia del Sujeto
(Universidad Campesina Indigena en Red, Centro de Estudios en Desarrollo Rural, Puebla),
en Estudios Interdisciplinarios del Desarrollo (Universidad de Cauca, Colombia), en Susten-
tabilidad junto a Territorios y Pueblos Tradicionales (Universidad de Brasilia, Brasil) y en
Lenguay Cultura Nahua (Universidad Veracruzana Intercultural).
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Cuerpos sensibles y saberes
afectivos en el aprendizaje

En las tres cohortes egresadas de la MEIS hasta 2022 se desarrollaron
procesos que incorporan a las artes en sus conceptos clave y metodo-
logias de trabajo.** Han sido iniciativas en las que la formaciény/o crea-
cion artistica ha operado como herramienta para favorecer el
desarrollo de dinamicas sociales orientadas a fortalecer identidades y
capacidades de reproduccion social comunitaria, asi como de defensa
de territorios fisicos y simbolicos. Varios documentos recepcionales
abordan procesos de aplicaciéon y construccion de saberes, haceres y
sentires centrados en experiencias artisticas; podemos ejemplificar
con una experiencia de formacion coral, otra de reproduccion de son
tradicional, asi como experiencias que incorporan la creacion y/o apre-
ciacion de artes visuales y de creacién audiovisual documental. Son
textos descriptivos y analiticos sobre procesos politico-pedagdgicos
que se orientan a favorecer la creacién artistica comunitaria, colabora-
tiva y participativa y se fundamentan mayoritariamente en metodolo-
gias de investigacion antropoldgica, pedagbgica y sociolégica -como
la investigacion accién participativa y la sistematizacion de experien-
cias—. Se complementan con herramientas metodologicas de la crea-
ciony la educacion artistica.

En general, en estos documentos recepcionales se hace evidente
que las artes son vehiculos de saberes, haceres y sentires que se cons-
truyen de forma situada en la diversidad; por ello, el campo de lo artisti-
co nunca ha estado aislado de otros campos de conocimiento y de
practica. Los sujetos y grupos que construyen saberes, haceres y senti-
res artisticos interactlan con sujetosy grupos de subjetividades, expe-
riencias y trayectorias diversas de forma permanente. Por ello, aun
cuando en el ambito universitario el academicismo disciplinar intenta
mantenernos enfocados exclusivamente en una reducida parcela de
saberesy haceres disciplinares, nuestros seres, como biologiay cultura,
se resisten a ello. Nuestros cuerpos se expanden y lo ocupan todo: las

34 Tambiénen lassiguientes generaciones, pero hemos necesitado limitarnos aqui a las tres pri-
meras.
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emociones, los pensamientos, las sensaciones y las dudas. En suma,
nos hacen recordar lo artificial del impuesto disciplinamiento educati-
vo que dicta como actuar dentro de las normas cientificistas, instru-
mentales y acumulativas del capitalismo cognitivo (Blondeau et al.,
2004). Prueban que lo racional y lo emocional no tienen por qué desa-
rrollarse artificialmente disociados y articulados; favorecen la produc-
cion de saberes, haceres y sentires para impulsar la transformacion
social de la realidad de forma radical.

La MEIS se distancia de la pretension de llegar a una verdad Unica
y favorece el desarrollo de espacios para la construccién de saberes
que desbordan la exclusividad de larazén instrumental y de lo compro-
bable, abriéndose a una diversidad de sentidos y formas o criterios de
validacion, y reconociendo a los cuerpos, sus sensacionesy emociones
como espacios de sabidurfa. Y si bien es cierto que no estamos acos-
tumbradxs a reconocery nombrar los saberes artisticos, también o es
que cuando nos lo preguntan no podemos negarlo: hay cosas que des-
de laintuicidon vamos reconociendo que sabemos, y a partir de que de-
construimos este pensamiento cartesiano y dicotémico, abrimos el
abanicodeloque podemos conocer, mucho mas alla dela mente, la re-
presentaciony lainterpretacion. De tal suerte que proponemos no solo
estar atentxs a nuestros pensares y haceres en los procesos investigati-
vos que desarrollamos, también a nuestros sentires, partiendo de reco-
nocer que, para transitar hacia otra academia, una mas gozosa,
empatica y cuidadosa, es indispensable reconocer que actuamos de
forma situada, desde nuestros cuerpos presentes, pulsantes y sintien-
tes.

La inclusién de perspectivas artisticas dentro de la investigacion
colaborativa busca poner en valor estos otros saberes: los corporiza-
dos, emotivos, sensibles que —-no esta de mas recordarlo- siempre se-
ran politicos. Estas perspectivas nos recuerdan que son nuestros
cuerpos sensibles quienes tejen las investigaciones en relacion con
otros cuerpos, seres y territorios. Nos regresaran de lo abstracto -y,
como dirfa Donna Haraway, dislocado del pensamiento conceptual- a
la tierra que pisamos, a como se siente, a como huele, a como se rela-
ciona con nuestros antepasados, con nuestros suefos, con nuestros
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contextos. Las metodologias artisticas sin duda nos recordaran que
nuestra investigacion también esta viva.

Finalmente, es importante destacar que, cuando recuperamos los
saberes artisticos para ponerlos en relacion con la investigacion colabo-
rativa, no pretendemos abarcar la esfera del mainstream, es decir, las
grandes galerias, los importantes anfiteatros o las grandes vitrinas del
Arte con mayuscula; en realidad nos referimos a lo que ya hacemos: ese
canto que nos habita, ese movimiento que nos atraviesa, esa visualidad
que nosilumina. Entonces nos preguntamos ;de qué manera estos sabe-
res artisticos pueden nutrir una investigacion social, humanistica o inclu-
so cientifica? Tal vez deberiamos preguntarnoslo al reves: ;como y por
qué dejamos que se nos arrebatara una percepcion artistica en la practi-
ca investigativa? Y desde la MEIS (y otras experiencias afines) ;coémo po-
demos recuperarla, hacerla propia y comunicarla, reconociendo lo que
aporta a las investigaciones y colaboraciones en las que nos involucra-
mos?

Explorando lenguajes y formas

Podemos asomarnos a algunos procesos ilustrativos de las busquedas
que estan desarrollandose en la MEIS en lo referente a la diversificacion
de formatos o maneras de comunicar.

Un ejemplo fue el video “Masewaltlatzotzontli. Conservacion del
patrimonio bioculturala partirde la dinamizaciény difusion de la musi-
catradicional: una experiencia de trabajo autogestivo en lacomunidad
de Reyixtla” que presento6 Jesus A. Flores Martinez, de la primera gene-
racion, como parte de los resultados de su investigacion colaborativa
en laHuasteca Veracruzana. Con lossiguientes codigos QR puede acce-
derse a este testimonio de las practicas de preservacion de los sones
tradicionales nahuasy del “costumbre” del elotlamanilistli, en el que se
venera a Chikomexdchitl (espiritu y creador del maiz) y a un video de 7
minutos al respecto:
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La creatividad también broto en plena pandemia, en las presenta-
ciones de avances dela tercera generacion.® Otra hermosa experiencia
fue la de Emilia Flores Martinez con la colectiva de artesanas masewa-
les Chiwik Tajsal, a la que pertenece. Para titularse, Emilia y sus compa-
fieras elaboraron un bordado-libro: “Siuasentekipacholis: Trabajo vy
cuidado colectivo entre mujeres. Bordados que relatan la vida”. En su
examen de grado, Emilia lo presenté frente a parte de la comunidad de
Hueyapan (Puebla), la familia extendida de Chiwik, el juradoy varixs in-
tegrantes de la comunidad MEIS (profesorxs y estudiantes), ademas de
quienessiguieron el evento porviavirtual (ver fotografiaenla pag. 123).

Su documento disloca las narrativas convencionales de la cons-
truccion de textos académicosy abre, con mucha creatividad, la posibi-
lidad de nuevas literacidades ancladas en las formas locales de
comprension y narracion del mundo.

La presentacion de Emilia recibio el respaldoy participacion de la
colectiva Chiwik, quienes fungieron como activas participantesy avala-
ron lo que ahi se decia. La disertacion, en lengua castellana y en
nahuatl, ademas de presentar frente al jurado el contenido de este li-
bro-tejido, permitié a quienes presenciaron el examen conocer el pro-
ceso mediante el cual Chiwik ha logrado materializar un horizonte de
deseo propio, como practica de resistencia y de re-existencia, ponien-
do en el centro el cuidado y el trabajo entre mujeres y por la preserva-
cion de laviday la memoria en Hueyapan. Se tratd del primer examen
de grado realizado in situ. Ya ha habido otros; y esperamos que esta
practica se generalice.

35 Ver https://www.uv.mx/meis/files/2022/05/Catalogo-Proyectos-MEIS-2020-22-2.pdf.
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Otro ejemplo es el documento recepcional de Florencia Rothschild,
que establece didlogos de diversa indole entre el texto y el arte grafico
(verfiguras 21y 22).

Mencionemos, por ultimo, el proceso de Transmedia que Ledn F.
Mendoza Cuevas llevo a cabo con Espora Media, A.C. y pobladorxs de
Jalcomulco, Veracruz. Organizaron talleres de video (ver, por ejemplo,
el audiovisual La voz del agua, en https://vimeo.com/549440550), asi
como de fotografia, de sonido y de fotomurales. Aqui unos ejemplos:

Figuras 23 a 26. Productos del Taller de Fotomural impartido por Espora Media
en Jalcomulco, Veracruz. Ledn Mendoza Cuevas. 2021
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PARTE V

DESAFIOS DE
LA ACADEMIA
MOVILIZADA

Figura 27. Encuentro intergeneracional de la MEIS. Febrero de 2020.
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Sobre lamarcha la MEIS haido enfrentando retos diversos en los distin-
tos ambitos que conlleva una maestria, pero, sobre todo, en el hacer
efectivo el discurso y en el intentar expresar en el discurso lo que hace-
mos. ;Como seguir construyendo esperanza, fortaleza colectivay capa-
cidad autocritica desde el sistema educativo y sus limitaciones?

Setratade diversos retos que identificamos a partirde mirar las ten-
sionesy las contradicciones como posibilidades para seguir aprendien-
do.

Con cada generacion se visibilizan mas logros y se tienen mas re-
tos, por ello creemos que dejarlos plasmados nos abre a inéditos via-
bles para seguir ensanchando la fisura, seguir caminando hacia un
horizonte comun y seguir movilizandonos, es decir, no conformarnos,
no estancarnos, no quedarnos quietos, no dejar que otrxs pienseny de-
cidan por nosotrxs, no aceptar que lo que hay es lo que debe haber.

Esta academia no esta sola en sus reflexiones, dudasy respuestas,
nos sentimos construyendo con muchxs, y por ello lanzamos también
nuestros retos al aire pues estamos segurxs que son también retos de
otrxs. A la vez creemos que por ahi se han creado estrategias para en-
frentarlosy por ello, si se comparten, generamos sinergias, enriquece-
mos las ideas y abrimos a debates necesarios y hasta urgentes para
mirar posibilidades.

Lo que no se vale es darse por vencidxs.
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16 Entre lo que buscamos, lo que
logramos y lo que falta caminar

levar a la practica una propuesta como la MEIS en ocasiones puede

no resultar facil. La maestria navega en aguas institucionales (la
Universidad Veracruzana y el Sistema Nacional de Posgrados de
CONAHCyT) y no faltan las constricciones y las contradicciones, a las
que hay que afiadir las inercias que acarreamos profesorxs y estudian-
tes. Todo el tiempo estamos batallando, y cada dia aprendemos de
nuestros logrosy errores.

Lo que en esta Ultima parte del libro presentamos es un conjunto
de retos clave que hemos identificado, @ambitos donde nuestro discur-
so entra en tension con nuestras préacticas, y donde sera necesario se-
guir desconstruyéndonos y abriendo fisuras en los enfoques, criterios y
mecanismos de trabajo en nuestras instituciones.

Horizontalidad ; hasta donde?

Un principio de trabajo en la MEIS ha sido tratar de diluir jerarquias en-
tre quienes ‘imparten’y quienes ‘reciben’ educacion. Hasta donde nos
es posible, trabajamos sin competiry sin sujetarnos a una supuesta tra-
yectoria lineal de aprendizajes. Buscamos horizontalidad epistémicay
en lasrelaciones que establece lacomunidad MEIS hacia dentroy hacia
afuera, en el marco de su quehacer, alimentando espacios de compar-
ticion de saberes y experiencias.

Este esfuerzo implica un ejercicio autocritico de dilucidacion de
los privilegios que nos confiere hablar desde el espacio, a priori legiti-
mado, de laacademia. Este privilegio, posible en un sistema que desau-
toriza saberes no disciplinarios y que se arroga la potestad de
determinar los criterios de validacién de saberes, actores, epistemes y
espacios de construccion de conocimiento, se concatena con privile-
gios propios del sistema sexo-genérico, la edad, la lengua, la condicién
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étnicaylos procesos de racializacién que predominan en laacademiay
en los sujetos blancosy “blanqueados”. Sin embargo, nombrar los pri-
vilegios, con miras a construir horizontalidad, no es suficiente para des-
montarlos.

La complejidad de este ejercicio autocritico pasa entonces, pri-
mero, por reconocer, de maneraindividualy como comunidad, qué pri-
vilegios se convierten en obstaculo para construir relaciones fundadas
en lajusticia o, en todo caso, reproducen jerarquiasy desigualdades, y
qué privilegios son posibilidades que pueden trabajar a favor de perso-
nas y comunidades en desventaja social, politica, econdmica u otra.
Respecto a este debate, resulta muy Util recuperar la reflexién de Mario
Rufer (2012) sobre la horizontalidad.

Segundo, implica un esfuerzo creativo para construir artilugios,
estrategias, dialogos que permitan identificar, analizar y accionar en
pro de relaciones mas justas e igualitarias. La horizontalidad, asi como
la equidad, es entonces también una estrategia. No puede verse como
un propdsito en si mismo, sino como un mecanismo, entre muchos
otros posibles, para deconstruir y desmontar las relaciones de poder
que -reconocemos con pesar- podemos reproducir.

La diversidad de estudiantes que recibe la maestria (en cuanto
areas de conocimiento, origen e incluso edad) hace muy heterogéneos
a los grupos; las experiencias educativas necesitan adaptarse a muy
distintos grados de familiaridad con los temas abordados. Intentamos
construir relaciones de equidad con y entre el estudiantado, dando
igual importancia a la experiencia de cada quieny alo que aporta en el
proceso de aprendizaje. Pero el igualitarismo a ultranza no siempre es
factible ni deseable. Puede llevarnos a desperdiciar experiencia acu-
mulada y saberes probados. Todos sabemos unas cosas e ignoramos
otras, pero cuando se trata de avanzar en los aprendizajes sobre deter-
minada cuestion es sabio escuchar, principalmente, a los més sabiosy
sabias. Asi como en muchos pueblos y comunidades se considera que
las personas de mas edad tienen (o pueden tener) mas elementos de
juicio que otrxs, entre el estudiantado hay quienes tienen mayores po-
sibilidades que otrxs para alimentar determinados debates de manera
consistente, abrevando en experiencias individuales y colectivas ya vi-
vidasy reflexionadas. La pregunta aqui (y en muchos otros &mbitos) es
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como reconstruir un principio de equidad que abra espacios a las dife-
rencias sin reproducir asimetrias.

Un principio de justicia nos lleva a aplicar criterios mas o menos
homogéneos para valorar los avances y los productos de Ixs estudian-
tes. Pero homologar puede resultar complicado cuando cada estu-
diante y cada proceso se enlaza o se inserta en una dinamica muy
peculiar en términos epistémicosy politicos, y cuenta con muy distinta
posibilidad de enfrentar situaciones dificiles, es decir: grados de resi-
liencia, precariedad o privilegio. No es facil identificar lo mds justo. A
ello hay que afiadir un factor adicional de variabilidad: los estilos pro-
pios con los que cada tutor o tutora acompania el proceso de sus tuto-
radxs.

El propio ambito institucional académico, con sus reglas, jerar-
quias, distinciones y privilegios, limita el alcance de los impulsos hori-
zontalizantes. Hay disparidades intrinsecas: no todxs gozan de las
mismas facilidades en su ambito laboral para poder formarse; en los
cursos existen evaluaciones y se asignan calificaciones. Asi conviven
distintas légicas en los mismos tiemposy espacios. Lo vemos en los tra-
bajos estudiantiles grupales: por un lado, hay compromiso, solidari-
dad, apoyo mutuo, sinergia en la generaciéon de ideas; y al mismo
tiempo puede haber, al interior de los grupos, simulacion, abandono,
abuso, apropiacion indebida de ideas y desencuentros. Para algunxs
estudiantes, la MEIS es su primer espacio critico de aprendizajey les re-
sulta muy dificil despojarse de las actitudes y expectativas de clase y
convencionales que generalmente rigen las relaciones que establecen
con la escolarizacion; ello requiere tiempo —que es dificil negociar con
lo instituido- para ubicarse, irrompiendo los roles tradicionales docen-
te/alumnoytransitar hacia mayorautonomia en su proceso educativo.

Un reto analogo tiene que ver con la relacion entre cada estudian-
tey su colectivo u organizacion. El solo hecho de que él o ella esté cur-
sando una maestria le confiere una ubicacion distinta a la de otrxs
integrantes; el proceso de sistematizaciony redaccion, y su producto fi-
nal, tienen un significado o una importancia distinta para cada unx; y
solo unx se titulara. La gestion del poder, del reconocimiento, del pres-
tigio, son asuntos a gestionar con la mayor cautelay sinceridad, lo cual
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requiere transparencia; una buena comunicacion es clave para dismi-
nuir, en lo posible, las tensiones que muy probablemente surgiran.

Sentipensares y haceres artisticos

Ya hemos hablado, a lo largo de este libro, de como, en muchos &mbitos
académicos, la creatividad artistica, el lenguaje poético metaféricoy la
sensibilidad suelen considerarse contrarias o distantes al rigor cientifico.
Dicha creencia ha sido incorporada aun en algunos posgrados que pre-
tendemos abrir el abanico de lenguajes y expresiones posibles. Cuestio-
nar las dicotomias heredadas de las matrices positivistas y crear otras
formas de percibir, narrary hacer se vuelven tensiones y atenciones coti-
dianas, una forma de cuidado individual y colectivo para no reproducir
separaciones que, por cierto, no operan en un mundo configurado por
interdependencias y enmaranamientos entre ideas-emociones, cuer-
pos-mentes, naturalezas-culturas.

Considerando estos ensamblajes afecto-cognitivos, comunicarse
con metaforas, con poesia, con creaciones visualesy narrativas que po-
nen la experiencia al centro puede posibilitar un conocer potente en el
sentido detransparentar lo vivido, movilizaremociones einvitarala ac-
cion. Lacreatividady el rigor no sélo no estan refiidos, sino que se nece-
sitan el uno a la otra, lo cual nos invita a “jugar en serio”* o, en otras
palabras, a adquirir una disciplina con la que podamos improvisar
bien. Esenorme el potencial de estos lenguajes y posibilidades expresi-
vas en el mundo académico.

Ha sido el propio estudiantado de la MEIS, sobre todo el prove-
niente del area de las artes, quien ha planteado la necesidad de que la
maestria flexibilicey complejice sus enfoquesy formas de trabajo. Araiz
de ello hubo variasinvitacionesy se incorporaron al colectivo de profe-
sorxs algunxs compafierxs artistas.

Un reto relacionado con el trabajo ligado a lo artistico en la MEIS y
con experiencias afines es profundizar el dialogo con las corrientes, au-
toresy autoras que desde el campo de las artes reflexionan y constru-

36 Expresion empleada por Ana Lucia Lagunes Gasca. Seminario MEIS, febrero de 2022.
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yen pensamiento y accién descolonial.*” Otro desafio se refiere a la
colectivizacion de lo artistico en las préacticas sentipensadas en la
maestria. Rompiendo con tradiciones que cultivan formas individuali-
zadas y muchas veces idealizadas del quehacer artistico, se trataria
aquidereconoceren acto las capacidades creativas de todas las perso-
nas involucradas en los procesos facilitados por estudiantes MEIS.

Ademas de atravesar o sostener los documentos recepcionales, lo
artistico también puede expandir sentidos y sentires en las interacciones
pedagogicas, los registros, comunicaciones, publicacionesy otras expre-
siones. Enlazando las nociones de estética y ética, podemos considerar,
con Foucault (1994), que las mismas vidas individuales y colectivas son
materia para el trabajo artistico. Sobre lavida de lacomunidad MEIS inci-
den nuestros cuidados, decisiones y gestos, para crear belleza colectiva
en un mundo marcado por la fealdad de tantas injusticias.

La MEIS necesita estar atenta para evitar que la vertiente artistica de
los procesos que acompafia se reduzca a una representacion estética de
los resultados, como ilustracion de lo que el texto ya dice. Estarian repro-
duciéndose, en cierta medida, las asimetrias o jerarquizaciones entre el
saber cientifico y el artistico.

Existe margen deacciény quizalo quefalta esdesplegaraudacia.

Accidentado camino hacia la
diversidad y la justicia epistémicas

Una cosa es tener claro en qué direccion se desea avanzar y otra, muy
distinta, es tener los recursos y condiciones para hacerlo. La MEIS, a pe-
sar de los innegables procesos de apertura tanto en la Universidad Vera-
cruzana como en CONAHCyT vy otras instancias, navega a contra-
corriente, dada la prevalencia de un conjunto de paradigmas e indicado-
res (de productividad y otros) que presionan en una direccién radical-
mente distinta a la que se busca.

37 Ver, por ejemplo, los trabajos de Adolfo Alban Achinte (2013) y de Pedro Pablo Gémez
(2018).
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Las inercias institucionales estan ligadas a procesos socio-histori-
cos, civilizatorios, que no pueden ser remontados de un dia para otro.
En medio de estas inercias la MEIS, desde su apuesta de descoloniza-
cion, busca ir desmontando los monoculturalismos que -muchas ve-
ces de manera sutil y naturalizada- impregnan la vida académica.

Porejemplo, resulta evidente la necesidad de que formalmente se
reconozca en los documentos finales la coautoria (o algo analogo) de
integrantes de los colectivos que a lo largo del proceso han aportado
saberes, ideas e informaciones de muy distinta indole. Ademas de este
reconocimiento académico, importan la devolucion y reconocimiento
en las arenas sociales y afectivas a quienes participaron en el proceso
del/la estudiante.

Construir justicia y equidad epistémicas no es nada facil. Las cul-
turas y lenguas originarias, y diversas otredades epistémicas batallan
mucho para abrirse espacio en la academia convencional. Por ejemplo,
hay resistencias ante la invitacion que hacen los pueblos originarios a
dialogar no Unicamente entre humanos sino tambien con otros seres.
Tanto los procesos MEIS como los productos finales necesitarian tener,
como elemento nodal, el didlogo interepistémico entre distintas matri-
ces culturales; esta academia puede contribuir al reconocimiento ple-
no de las epistemes otras y abrir espacios para que el estudiantado
indigena, afromexicano, o de culturasy pensamientos diferentes al he-
gemonico, pueda desplegar su creatividad tedrica a partir de catego-
rias propias, recuperando a la vez memorias ancestrales, barriales y
familiares.

Esinsoslayable construir, a partir de una diversidad de literacida-
des y oralidades, formatos menos convencionales para comunicar y
evidenciar los aprendizajes. Enfrentamos retos en la construccion de
justicia epistémica, linglistica, educativa y curricular, una justicia que
nos hemos comprometido a ofrecer a Ixs estudiantes y a nosotrxs
mismxs como una academia otra, en la que queremos seguir apren-
diendo para lograr cada vez mas posibilidades interlinglies e intercul-
turales de aprendizaje.

Mas alla de las implicaciones didacticas de esta apertura, inclu-
yendo la disponibilidad de materiales educativos multi e inter-episté-
micos, lo que en Ultima medida se requiere es un conjunto de cambios
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estructurales; pero poco podemos hacer, por ejemplo, para modificar
la normatividad de los posgrados. En nuestros ambitos de autonomia
si podemosir abriendo espacios. Esto implica, por un lado, favorecer el
ingreso de mas estudiantes de pueblos originarios y afrodescendientes
e incorporar a mas asesorxs hablantes de las lenguas originarias para
dar mas pertinencia a las asesorias y abrir la via a diversidad lingUlistica
en los documentos recepcionales. Asimismo, implica reconocer que
existen diversos “lugares de conocimiento”, diversas formas de cono-
cery de narrar; dejar atras la camisa de fuerza ontologica y epistémica
heredada de la colonialidad, y contribuir a la intercomprension entre
esa diversidad de mundos, de epistemes y ontologias, indigenas y no
indigenas, en los distintos ambitos de la vida social y politica.

Necesitamos formacion continua en lenguas y en metodologias
mas adecuadas a la diversidad epistémica para posibilitar que las len-
guas maternas sean vehiculo de aprendizaje, de evaluacion e incluso de
presentacion en los examenes de grado. Aun en productos redactados
en espafol, es clave visibilizar contenidos semanticos (ontolégicos, epis-
temoldgicos y ético-politicos) de los idiomas indigenas. Administrativa-
mente, se requiere adoptar modalidades que permitan remunerar de
alguna manera las contribuciones de sabedorxs de los pueblos que care-
cen de titulos universitarios; asimismo, se necesita generar condiciones
de equidad material (equipos, traslados, hospedajes) que aseguren al es-
tudiantado indigena una ruta escolar sin padecer la desigualdad que ha
caracterizado su trayectoria en el sistema educativo.

Otro ambito en el que la MEIS necesitara avanzar, con miras a una
mayor apertura interepistémica, es un mayor dialogo con una diversi-
dad de disciplinas. Esto conferird mayor solidez a las aproximaciones
tedricasy metodologicas asociadas a la sustentabilidad y a los buenos
vivires, contribuyendo a pensar e instrumentar su factibilidad.

Desconstruirnos y reconstruirnos

Mariana Frenk cuenta la siguiente fabula: “Un caracol queria volverse
dguila. Salio de su concha, tratd muchas veces de lanzarse al aire, y
cada vez fracaso. Entonces decidio volver a su concha. Pero ya no ca-
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bia, pues habian empezado a crecerle alas” (Frenk-Westheim, 1997: 18).
Las transiciones son, por definicion, paradojicas y contradictorias: ya
no somos lo que fuimos, pero tampoco lo que queremos ser.

Viven estas transiciones tanto las instituciones como Ixs docentes
y estudiantes. En distintos niveles y escalas enfrentamos el reto de
desaprender las formas e ideas en las que nos hemos formado, y
reaprender nuevos enfoques y estrategias. Este reto es mas complejo
cuando latransicion es a contracorriente, porque no basta con lainten-
ciony lavoluntad, se requiere una energiay una metodologia que per-
mita, por un lado, deslegitimar practicas del sistema dadoy, por otro,
construir identidades colectivas, un “nosotros heterogéneo” en conti-
nua ampliacion, capaz de desarrollar la creatividad social para dejar de
hacer, sustituir, interpelary transformar los habitus de la academia.

Otra metéfora puede servir para expresar el estatus de la MEIS en
este proceso: las granjas o fincas que se comprometen con una produc-
cion sin fertilizantes quimicos ni plaguicidas sintéticos evitan presen-
tarse como “agroecolégicas”; se consideran “en transicion agroeco-
l6gica”. De manera analoga, podemos ver a la MEIS como una maestria
en transicion epistémica, tedrico-politica y metodologica, que busca al
interior de la institucionalidad académica ensanchar las fisuras en to-
dos esos @mbitos. Tales transiciones requieren de seguimiento auto-
gestivo y evaluacion situada que permita visualizar el rumbo vy la
pertinencia de los cambios. Mas alla de complacenciasy de celebracio-
nes de los logros parciales, siempre necesarias, requerimos desarrollar
una practica autocritica que revise y accione constantemente nuestra
propia composicion y funcionamiento interno, asi como el estado de
las relaciones, la incidencia y las luchas que emprendemos hacia
afuera.

En este sentido, hemos visto la importancia politica y epistémica
de los aspectos metodologicos y pedagdgicos, y la necesidad de abrir
espacio aunadiversidad de “comos”, a distintas l6gicas de deconstruc-
cion y reconstruccion de saberes y poderes. Pero las transiciones del
caracol-aguila, que se dan en diferentes dimensiones, conllevan ciertos
retos:

= Ser docente MEIS: ;qué significa? Sabemos qué relaciones de po-
der e inequidad epistémica no queremos reproducir, pero no for-
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zosamente tenemos claro qué roles si nos corresponde ocupar,
por lo cual en todo momento hay cierto riesgo de “tirar al/la bebé
con el agua de la bafiera”. Construir co-responsabilidad entre do-
centesy estudiantes implica redefinir qué disciplina, formalidad y
responsabilidad necesitamos exigirnos, unxsy otrxs. También im-
plica que estemos atentos a las criticas, aunque no siempre sea
agradable escucharlas.

Calidad académica: ;como resignificarla desde la MEIS? En los
posgrados se han establecido criterios de calidad de las tesis. No
todosresultan pertinentes para la MEIS, y algunxs estudiantes han
percibido unafalta de congruencia entre los principios que se pro-
mueven durante la maestria y ciertas ortodoxias que se exigen
para el documento recepcional. Los criterios para valorar estos
productos necesitan ser congruentes con la apuesta teorico-poli-
ticayacogerunadiversidad de tipos de saberesy expresiones. Por
nuestrasinercias académicastodavia mantenemos el mito de que
se requiere una sujecion a las normatividades cientificas para po-
der sustentar un conocimiento; seguimos (en demasiadas ocasio-
nes) asociando el rigor con el nimero de citas. Se nos olvida que
nosetratadebuscarverdades eternasy absolutassino relativas, y
lo esencial es construir sentido desde las practicas mismas de los
sujetos sociales, en didlogo con las miradas esclarecedoras que
nos aportan ciertas personas, que pueden ser autorxs que esta-
mos revisando, pero no forzosamente.

La heterogeneidad en la MEIS: ;Dialogamos con lo radicalmente
distinto? Retomamos la propuesta agonistica de Mouffe (2014) al
considerar el conflicto como inherente a “lo politico”; en este senti-
dovalela pena preguntarnos qué sejuega en los consensosy en l0s
conflictos en la MEIS; cuales son los principios que configuran ma-
yorias y qué o quiénes tienen un papel periférico, marginal o inco-
modo durante la toma de decisionesy la participacion en distintos
ambitos (docencia, asesoria, investigacion, gestion, vinculacion). La
fuerza del colectivo radica en entender la heterogeneidady las desi-
gualdadesinternas de siemprey las contingentes (por la pandemia,
por la salud mental, por las caracteristicas de las nuevas generacio-
nes, entre otras) y en emprender los didlogos y acciones que se re-
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quieran para abordarlas. Por otro lado, tanto el control de
asistencias por parte de la universidad, como la pandemia durante
su periodo algido han creado una brecha entre los procesos de
aprendizajey lasvocesy experiencias que nos confrontan e interpe-
lan; por ello es necesario diversificar los espacios de aprendizaje,
impulsarlos e instituirlos.

Aprender colaborando con comunidades y organizaciones nos
cohesionay nos enfrenta a la realidad, mas alla del posgrado. Con los
piesen latierraydelamanode otrxs, podemos mantener el proceso de
deconstruccion y reconstruccion permanente; dejarnos conmover por
otras realidades, necesidades, problemas y suefios nos mantiene co-
nectados e interdependientes.

El margen de la rebeldia dentro
de una universidad publica

Las iniciativas académicas politica y epistémicamente innovadoras,
como todo proyecto movido por un anhelo transformador, se mueven
sobre el filo de la navaja: estan sujetas a diversas constricciones y so-
bredeterminaciones por su insercion institucional y a la vez, contradic-
toriamente, cuentan con cierto margen de agencia, de movilidad, de
libertad.

La MEIS ha podido avanzar en el tejido de sinergias y complemen-
tariedades entre diversos tipos de iniciativas o luchas: las autonémicas
y emancipatorias de las comunidades, pueblos y colectivos, las de las
organizaciones de la sociedad civil y los esfuerzos de diversas institu-
ciones (comenzando por la propia Universidad Veracruzana), pero es
obvio que estar insertos en una universidad publica establece limites a
los impulsos transformadores. Y aqui entramos en el pantanoso terre-
no de la ética politica: hay quienes plantean que cualquier busqueda
inserta en el sistema, independientemente de sus buenas o revolucio-
narias intenciones, acaba legitimandolo, sin realmente modificarlo;
pero, desde otra mirada, solo con una amplisima politica de alianzas
podremos modificar las cosas desde la raiz.

212



Entre lo que buscamos, lo que logramos y lo que falta caminar

En las condiciones actuales, no parece factible una verdadera
descolonizacién y despatriarcalizacion de la academia; los curricula y
la bibliografia siguen teniendo un claro tinte racista, que desautoriza a
las diversas otredades epistémicas; no esta cerca el dia en que se modi-
fique la logica regulatoria de la institucionalidad universitaria y de las
instancias educativas del gobierno federal: los requerimientos de con-
trol, los calendarios semestrales, los plazos de titulacion “en tiempo y
forma”, los indicadores y dinamicas de estimulos y desestimulos insti-
tucionales, etcétera.

La apuesta politica y epistémica de la MEIS la coloca en una espe-
ciedefronteraentrela academiay el activismo. La base que la sustenta
esacadémica, pero al mismo tiempo asume un posicionamiento politi-
cocriticoy activo. En esta medida, no pertenece ni al mundo del activis-
mo ni al de la academia convencional, lo cual nos expone a ciertas
criticas, de un lado y de otro. Hemos venido despidiéndonos de los
meta-discursos y de cualquier pretension de pureza ideolégico-politi-
ca.

El profesorado MEIS y buena parte del estudiantado estan confor-
mados por defensorxs de laviday de su base ecosistémicay cultural, que
ven en la academia un espacio propicio para avanzar en accionesy refle-
xiones, y potenciar las luchas. Los recursos publicos que canaliza el go-
bierno mexicano (a través de las becas CONAHCyT) ayudan a convocar a
otrxs luchadorxs, apoyar sus iniciativas de profesionalizacion y abrir es-
pacios que nos permitan aprender todxs de todxs. Consideramos que las
instituciones académicas tienen un importante papel que cumplir para
ampliar el espacio politico y epistémico de los movimientos sociales o, si
retomamos la expresion de Zibechi (2015), de la sociedad otra en movi-
miento. Fortalecer la profesionalizacion de este estudiantado es una via
para nutrir los gérmenes de futuro con los que colaboran en su trayecto-
ria universitaria.

Para cuidar estos nichos, nuestras rebeldias —tanto la de Ixs estu-
diantes como de Ixs profesorxs— necesitan hacer ciertas concesiones, y
cumplir diversas normasy requerimientos. Por un lado, esto nosimpo-
ne tiempos veloces y procesos escolares homogeneizantes, pero por
otro nos obliga a pensar y a actuar estratégicamente con una dosis
fuerte, por parte de todxs, de creatividad politicay académica, de com-
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prension de la situacion y de acuerdos comunes para lograr avanzar en
varios terrenos:

= Construir formas de resistencia que hagan de los programas uni-
versitarios espacios comprometidos con la transformacion social
y la implicacion con las poblaciones y procesos que defienden y
sostienen lavida. La MEIS necesita avanzaren el camino queinicio
con la firma de las Bases de Colaboracién entre cinco entidades
de la UV; es una experiencia poco usual en la Universidad Veracru-
zana, que mereceria ser perfeccionada y dialogada con miras a
fortalecer los enfoques transdisciplinarios en los posgrados. Urge
también ampliar nuestra capacidad de contagio vy tejer alianzas
con actores con los que quiza no nos sentimos totalmente co-
modxs y que transitan por caminos muy diferentes a los que nos
son familiares. Ellos pueden hacer aportes que quiza no alcance-
mos a imaginar.

= Fortalecer la justificacion, la profundidad epistémicay tedrica de
la “otra academia” que estamos construyendo, para asi desmon-
tar la concepcion que se usa para desprestigiarla desde la cientifi-
cidad. Nosetrata aquide entraren confrontaciones retéricas, sino
de visibilizar procesos comprometidos, profundos, criticos, capa-
ces de generar discurso fundamentado a la vez que practicas dis-
ruptivas.

» Buscarnegociar con el Sistema Nacional de Posgrado para flexibi-
lizar un conjunto de procesos burocraticos y academicistas; en el
mejorde los casos lograr el reconocimiento de validez y valora las
metas que nos proponemos como colectivo, abriendo brecha
para las siguientes generaciones.

= Fortalecer los procesos comunitarios en red que se generan a partir
de los vinculos entre estudiantes y colectivos, articulando procesos
y manteniendo vivas estas articulaciones. La MEIS se fortalecera
académica y politicamente avanzando hacia una creciente articu-
lacién inter-regional, interactoral e internacional, dentro y fuera de
las instituciones de educacién publica.

= Difundir, valorar, contribuir a que se escuche mas claramente la
voz de quienes impulsan procesos sociales urgentes, emergentes,
invisibilizados y/o violentados, que van mas alla de nuestros pro-
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Entre lo que buscamos, lo que logramos y lo que falta caminar

cesos personales en el posgrado, pero que son indisociables de
los mismos.

= Transformar estratégicamente los usosy costumbres de la acade-
mia para la cabal visibilizacién de las colectividades implicadas
en los proyectos MEIS. Se requiere ampliar los espacios de tutoria
colectiva y avanzar hacia el reconocimiento, en los productos fi-
nales, de la coautoria con quienes participan en el proceso de re-
flexion — accion.

Hacer, mantenery avanzar en una academia otra es mucho mas
que un posicionamiento ético-politico; la transformacién es de fondo,
pero progresiva; cuidamos cada avance pues asf creamos condiciones
para continuar avanzando. Junto con cada generacion de estudiantes,
vamos experimentando nuevos logros y también nuevos conflictos y
tensiones, que tienen impacto en nuestras practicas académicasy ciu-
dadanas dentro y fuera de la universidad. Consideramos este esfuerzo
un proceso permanente de formacion en el que como agentes sociales
que somos, nos implicamos y nos transformamos.

Tenemos claro que la cosa escandalosa nos quiere quietos, desar-
ticulados, aterrorizados e indiferentes a las desigualdades e injusticias;
nuestra apuesta es identificar estas intenciones y sus estrategias, don-
de quiera que se manifiesten, para desarticularlas, y narrar en voz alta
historias otras, esas que nos permiten recuperar, mantener y defender
la vida.

Sabemos que esta defensa de la vida implica un reto importante,
que necesita enfrentarse dentro y fuera de la academia, juntxs y enre-
dadxs. En el ambito académico, para estar a la altura de este reto que
asumimos gustosxs, nos proponemos ensanchar fisuras, de maneras
creativas, disfrutables, ludicas y radicales.
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Este libro nos devela tres grandes lecciones para pensar
el futuro y la vigencia de los procesos universitarios en
contextos diversos, desiguales y amenazados por la
maquina neocolonialista. Por un lado, el contextualis-
mo como un modo de producir conocimiento social, in-
vestigar la realidad y educar en territorio. Se trata de
reconocer los proyectos universitarios que, como este
posgrado MEIS, se gestan desde los territorios en dialo-
go con las historias y las necesidades de sus participan-
tes, articulados con problemas reales mas que con
universos puramente discursivos. En segundo lugar,
una interculturalidad situada, construida en la trama
de reconocimientos cotidianos desde los cuales se pro-
duce la visibilidad, el empoderamiento y la voz que
nombra lo que estaba oculto. En tercer lugar, la investi-
gacion formativa que ocurre en los procesos universita-
rios descritos como una experiencia colaborativa que
conduce a una praxis intercultural y sustentable en el
territorio. Aprender a vivir juntos siendo diferentes y
justos, parece ser la consigna que reposa en este senci-
llo balance pedagégico.

Elizabeth Castillo (Del préologo)



