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Perspectivas personales

Para desarrollar mi vision sobre el tema que elegi para trabajar en esta investigacion
consideré necesario revisar tres perspectivas: la de mi experiencia como lectora, la de mi practica
docente y la de especialista en promocion de lectura, ya que es a partir de estas tres experiencias
que se han fundado las creencias personales que de alguna u otra forma permearan a lo largo del
desarrollo de este trabajo.

El privilegio de crecer con libros a la mano se lo agradezco a mi madre quien siempre se
ocupd de contarnos, leernos y acercarnos a las historias tanto desde la oralidad como de la
lectura. Esto cred una relacion constante tanto con la informacion como con el conocimiento
ademas de permitir la entrada a mundos maravillosos, conocer personajes inimaginables y
asombrarme con ello. Estoy convencida de que la lectura enriquece nuestro mundo, permite
generar pensamientos divergentes y ademas abre la posibilidad de cuestionarnos sobre diversos
temas desde edades tempranas. Esta relacion que he tenido a lo largo de mi vida con la cultura
escrita ha favorecido diversas vivencias y aprendizajes, por lo que, durante el ejercicio de mi
profesidn como educadora, la lectura siempre ha tenido un papel privilegiado dentro de mi
practica.

Eso me permite plantear la vision que tengo sobre el papel de la lectura en la formacion
de las personas; considero que durante la educacion basica ademas de establecer las bases de la
lectoescritura como un codigo que debe ser transmitido a los alumnos para que a partir de su
dominio puedan acceder a otros conocimientos, se debe trascender esta actividad y fomentar
entre nifios y nifias una mirada amplia sobre lo que significa leer, es decir obtener y construir
significados tanto de cuestiones intra como interpersonales a partir de un texto. Si en esta etapa

inicial se logra gue el estudiantado vea el acto lector como algo que puede aportar diversas
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experiencias a su vida, incluso como una actividad ludica, y no solamente como una herramienta
que facilita el aprendizaje formal, entonces el objetivo habré sido logrado, porque formar
lectores va mas alla de que las personas se acerquen o consuman la cultura escrita, también es
importante que sean conscientes de las posibilidades que desencadena el acto de leer tanto dentro
como fuera del contexto escolar.

Finalmente, ser promotora de lectura, después de cursar un posgrado que profesionaliza la
actividad y le dio un nuevo sentido a la tarea de formar lectores, me permitié abordar el
problema desde diversas aristas: en primer lugar, concebir el estudio de la lectura con elementos
tedricos y metodologicos para disefiar, implementar y mejorar proyectos para la promocion de la
lectura; y posteriormente establecer que leer es un proceso inacabado y que su ensefianza debe
considerar el respeto al contexto social y cultural de las personas, en un dialogo de igualdad,
autonomia e inclusion. Ademas de la certeza de que para promover la lectura se requiere del
conocimiento de estrategias, herramientas y enfoques correctos.

Leer requiere motivacion y acompafiamiento, y como promotora de lectura he podido
ofrecer principalmente al publico infantil, actividades dirigidas a desarrollar un gusto por la
lectura a través del proyecto Bibliotecarro El Colibrero desde el afio 2017 y puedo aseverar que
es relevante y necesario el apoyo de sectores como la comunidad, las instituciones educativas y
la familia.

Es en el seno de la familia donde se aprehende el gusto por leer, y en ese sentido
considero que los padres y las madres, como actores de la comunidad educativa, desempefian un
papel importante que se debe propiciar e impulsar a partir del trabajo colaborativo entre los
docentes y las familias de los estudiantes, puesto que si los nifios y las nifias se encuentran

inmersos en un entorno en el que se valora, practica y disfruta la lectura, ellos la concebiran
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como una actividad versétil con la que pueden divertirse, aprender, imaginar o compartir con sus
pares y cuidadores primarios.

Esta vision favorecera un circulo virtuoso, pues, si existe el gusto por algo es probable
que se practique constantemente, lo que desarrollarg, en este caso, habilidades que mejoraran la
experiencia lectora y provocaran cierto grado de experticia que generara mayor comprension vy,
en el mejor de los casos, alentara el deseo por leer textos cada vez mas retadores.

Lo anterior me motiva para profundizar en las acciones que se realizan al interior de la
comunidad escolar, desde lo que corresponde a nivel macro como recursos estructurales y
humanos, hasta las acciones que directivos, profesores, alumnos y padres de familia entienden y
consideran valiosas con respecto al fomento de la lectura. Esto sera una base relevante, ya que la
revision de cualquier proyecto es importante para saber lo que se ha avanzado y lo que se
necesita transformar. Y pienso que el presente estudio permitira, a las comunidades escolares
participantes, impulsar nuevas acciones de fomento a la lectura e implementar diferentes
estrategias dirigidas a la formacion de lectores dentro de la comunidad escolar.

Parto de ideas quizd muy enunciadas y problematizadas pero que no han sido superadas,
la primera es que la mayoria de los docentes no son modelos lectores para sus alumnos, ya sea
porque no adquirieron el habito de la lectura o porque no se les ha formado para poder
transmitirlo. La segunda es que el nivel de trabajo exigido al docente supera por mucho lo que es
posible lograr durante una jornada escolar de cuatro horas y media. Estas dos realidades
complejas y sin solucion sencilla, a corto ni mediano plazo, contribuyen a que los maestros no
dediquen tiempo para fomentar la lectura por placer entre sus alumnos y considero que esa €s un
area de oportunidad para que esta investigacion influya de manera positiva en la percepcion

sobre la importancia de fomentar la lectura entre los integrantes de la comunidad escolar.
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l. Introduccion

Hay que aprender a leer antes de leer para aprender.

Asociacion de Bibliotecas de los Estados Unidos

La lectura en la comunidad escolar

El interés por fomentar la lectura ha ganado un lugar importante en la sociedad actual
pues para apropiarse y utilizar asertivamente toda la informacion a la que ahora se tiene acceso
es necesaria una variedad de habilidades que, si bien se van desarrollando y perfeccionando a lo
largo de toda la vida, tienen su cimiento en los primeros afios de la vida de las personas. Ahora
bien, si consideramos la evidencia arrojada por las distintas evaluaciones internacionales® que
apuntan hacia una deficiente capacidad lectora entre la poblacion que ha concluido su educacion
basica, se entiende que multiples organismos, nacionales e internacionales?, dirijan su atencion y
recursos para impulsar acciones que pongan en marcha el desarrollo de sociedades que valoren la
lectura como una actividad que les puede ayudar a mejorar su desarrollo personal y profesional.

En ese sentido la lectura ha sido objeto de multiples investigaciones dentro del area
socioeducativa y se ha abordado desde diversos angulos: la manera de ensefiarla, las habilidades
necesarias para lograr su dominio, instrumentos para medirla e incluso el impacto que tiene en
diversos &mbitos de la vida de las personas, por nombrar algunas. Sin embargo, desde la
perspectiva de este trabajo, el gusto por la lectura como base para formar lectores y poder
acceder a una lectura gozosa de diversos temas relacionados con la educacién académica, es una
arista que puede lograr un gran impacto en la formacion de lectores, al respecto la escritora

Marie-Aude Murail sefala:

! Estudio Internacional de Progreso en Comprension Lectora (PIRLS), Estudio Regional Comparativo y Explicativo
(ERCE), Programa para la Evaluacion Internacional de los Estudiantes (PISA).

2 Secretarias 0 Ministerios de Educacion de diferentes paises, Centro Regional para el Fomento del Libro en
América Latina y el Caribe, Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion la Ciencia y la Cultura,
Asociacion Mexicana para el Fomento del Libro Infantil y Juvenil (IBBY- México), entre otros.
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Para que el nifio desee leer, debe ver que los adultos leen. Si ni su padre o su madre leen

delante de él, tiene que hacerlo su maestro o su maestra. El profesor tiene que mostrarle el

placer personal de leer. (2017, p.36)

Por consiguiente, partiendo de esta idea podemos decir que practicar la lectura
frecuentemente, y que ademas sea por gusto, es uno de los elementos primordiales para formar
lectores; dicho esto es importante destacar que, de acuerdo con el MOLEC (2023), del 39.5 % de
la poblacion nacional que se asume como no lectora®, el 45.9% declaré que sus maestros no los
motivaban a leer libros diferentes a los de texto, este dato permite inferir que las personas que se
declaran lectores tuvieron en la etapa infantil modelos lectores.

En relacion con la formacion de lectores dentro del entorno escolar, también se debe
considerar el espacio de la biblioteca como un elemento importante para lograr este fin, Coronas
considera que:

éstas son los mejores equipamientos para fomentar la lectura, la escritura y la formacion

documental, y para dinamizar la vida cultural. Asi mismo, cree que constituyen espacios

de encuentro en torno a los libros para todos los miembros de la comunidad educativa.

(2005, p.339)

Es por lo que surge el interés de conocer las practicas llevadas a cabo no solo por los
docentes frente a grupo sino por toda la comunidad escolar, puesto que, dependiendo del
desarrollo de estas, del entorno que se ofrezca a los estudiantes y de la disponibilidad de
elementos esenciales, como las bibliotecas escolares, es que se lograra no solo que los
estudiantes aprendan a leer, sino que se conviertan en lectores asiduos que disfruten de esta

actividad, dentro y fuera de los espacios educativos.

3 El estudio se realiza con personas mayores de 18 afios y considera lector a quien haga uso de cualquiera de estos
materiales: libros, revistas, periddicos, historietas y paginas de internet, foros o blogs.
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Entonces al realizar este proyecto en el marco de la investigacion educativa se
consideraron dos constructos que son necesarios para comprender el proceso de la formacion de
lectores en las escuelas de nivel primaria, por un lado el Fomento a la lectura (en adelante FL),
entendido como el conjunto de acciones, ya sea a nivel macro o micro, que coadyuven a la
formacion del habito lector; y por el otro el Comportamiento Lector (en adelante CL), que son
las formas en que una persona manifiesta la relacion que ha logrado establecer con la cultura
escrita en general.

Es importante establecer que en este trabajo de investigacion se piensa el FL como una
variedad de acciones, desde nivel macro como las politicas publicas, hasta nivel micro como las
acciones concretas para favorecer el habito lector, que pueden ser impulsadas o implementadas,
por diferentes instituciones y actores con el objetivo de generar entre la poblacion, interés por la
lectura que resulte en un incremento de la valoracion social de esta actividad para que impacte
positivamente en los diversos &mbitos de la vida de las personas. De manera analoga
entenderemos al CL como el conjunto de formas por medio de las cuales cada individuo
manifiesta la relacion que ha construido con la lectura, a partir de las experiencias que ha tenido
relacionadas con la lectura en los diferentes entornos en los que interactua.

Es necesario mencionar que este trabajo se realizé cuando el estudiantado estaba
reintegrandose a las escuelas, para asistir a clases de forma presencial, después del
confinamiento derivado de la pandemia por COVID-19, debido a esto se considero relevante
indagar sobre las actividades que realizaron los docentes para favorecer el habito lector entre los
estudiantes.

El reporte de la investigacion estd compuesto por seis capitulos: en el primero se esboza

la situacion que atraviesa la lectura iniciando con un panorama internacional que concluye con la
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situacion de México sobre cuanto y como se lee, seguida de la justificacion de esta investigacion,
como predmbulo al planteamiento de las preguntas y objetivos del estudio. Se finaliza con una
revision de literatura especializada a manera de Estado del Arte en el que se presentan las
investigaciones agrupadas por tema, las que abordan el FL entre estudiantes de educacion béasica,
las que indagan sobre el CL y aquellas que tienen por objeto de estudio las bibliotecas escolares.

En el segundo capitulo se presentan las bases tedricas que dialogan con este trabajo, la
primera directamente relacionada con los procesos educativos en la cual la construccion del
conocimiento es resultado de la interaccion de diversos factores, materiales y humanos, para el
que es necesario un trabajo colaborativo. La segunda mirada tedrica esté relacionada con el
aspecto sociocultural de la lectura, enfoque que la considera una préactica cultural que se va
construyendo a lo largo de la vida, influenciada por el contexto historico y social. Se finaliza con
el marco conceptual que incluye la definicion de los principales conceptos considerados para esta
investigacion, asi como la caracterizacion de algunos términos relacionados con estos.

El tercer capitulo expone el escenario en el que se desarrolla el estudio iniciando con una
sucinta resefia sobre las acciones que se han llevado a cabo en México para la promocién y el
fomento de la lectura, desde los inicios del siglo pasado hasta el momento actual. Enseguida se
aborda el tema de las bibliotecas escolares y la figura del maestro bibliotecario para cerrar con
una breve descripcion de las escuelas primarias participantes.

A continuacidn, el cuarto capitulo contiene los soportes metodoldgicos que fueron la guia
para alcanzar los objetivos propuestos. Se inicia con las caracteristicas del trabajo que explican
porque se eligié una metodologia mixta para realizarlo; se precisan los criterios de inclusién para

la seleccion de los participantes, en seguida se presentan los instrumentos que se usaron para la
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recoleccion de informacion y finaliza con las herramientas consideradas para el analisis de los
datos.

En el quinto capitulo se exponen los resultados encontrados en los anélisis, se inicia
partiendo de la evidencia empirica, se presentan los hallazgos cuantitativos relacionados con el
CL del estudiantado y con las acciones que padres, madres y docentes realizan para favorecer el
habito lector entre los nifios y nifias. En la segunda parte se abordan los datos cualitativos que
incluyen las percepcion de la comunidad escolar con relacion al FL, asi como los hallazgos
relacionados con las bibliotecas escolares y de aula.

Finalmente, el sexto capitulo cierra el reporte del estudio con la discusion y las
conclusiones que emergieron a partir del desarrollo de esta investigacion, incluye ademas un
apartado en el que se mencionan los retos o limitaciones que se presentaron durante el proceso,
asi como algunas recomendaciones que pueden ser de utilidad para el desarrollo de otras
investigaciones que sigan la misma linea de trabajo.

La lectura en México y su fomento. Planteamiento del problema

En el siglo XXI la lectura se mantiene en el discurso como uno de los temas relevantes en
el mundo y en el Gltimo cuarto del siglo pasado se posicion6 como un asunto destacado dentro
del ambito educativo y que no solo se mira desde lo cognitivo, sino que también se considera
desde un enfoque sociocultural; esta postura predominé no solo en nuestro pais sino en toda
América Latina. Existen diversas explicaciones para entender la relevancia dada a la lectura, una
de ellas puede ser las bajas puntuaciones obtenidas en la competencia lectora, que algunos paises
obtuvieron como resultado de las evaluaciones estandarizadas (PIRLS, ERCE, PISA, EXCALE,
etc.) tanto del &mbito nacional como internacional. También podriamos sumar a las causas los

diagndsticos derivados de las primeras encuestas realizadas tanto por organismos educativos de
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algunos paises como por asociaciones internacionales especialistas en el tema, por ejemplo, la
del Centro Regional para el Fomento del Libro en América Latina y el Caribe (CERLALC) que
generd reuniones para impulsar el trabajo que contribuyera a solucionar esta problematica:

No se puede negar que estos diagnosticos dispararon las alarmas y contribuyeron a que

los gobiernos y la opinién publica tomaran conciencia de la gravedad del problema y

pensaran en la necesidad de iniciar acciones urgentes y de largo plazo. (Pefia e lzasa,

2005, p. 16)

En las ultimas décadas, la respuesta que los paises y organismos internacionales dieron a
esta preocupacion fue la de crear planes y programas dirigidos a fomentar la lectura entre la
poblacion, asi como generar politicas publicas en torno al tema. Un ejemplo de ello es la reunion
de especialistas en el 2004 llevada a cabo en Cartagena de Indias para formular una agenda que
involucrara y comprometiera a los 10 paises de Iberoamérica que participaron. Estas acciones no
son menores y en el documento resultante de esa reunion se puede observar la postura que
asumen respecto al proceso de lectoescritura:

Pensar la lectura y la escritura como un asunto de politica pablica implica reconocer que

estas no tienen un valor neutral, sino que estan ligadas a procesos sociales que las

convierten en una poderosa herramienta para la democratizacion y la participacion social.

(CERLALC, 2004, p. 12)

En el afio 2000 se publica la Ley de Fomento para la Lectura y el Libro (Diario Oficial de
la Federacion, 2000) de la que se derivaron diversos proyectos como: el Programa Nacional de
Lectura, ya desaparecido; el programa Bibliotecas Escolares y de Aula que oficialmente sigue
vigente; asi como la aplicacion de una Encuesta Nacional sobre Practicas de Lectura, realizada

en conjunto por el Instituto Nacional de Estadistica Geografia e Informatica (INEGI) y la
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Secretaria de Educacion Pablica (SEP). Lo anterior nos permite vislumbrar el esfuerzo que el
gobierno Federal pretendia realizar para impulsar el fomento a la lectura y cuyo ambito de accion
se centraba mayoritariamente al interior del Sistema Educativo Mexicano (SEM) a inicios del
siglo XXI.

Sin embargo, a pesar del trabajo y los recursos invertidos en el FL a lo largo de estas dos
décadas, los resultados que se han alcanzado en el incremento del habito de la lectura en nuestro
pais son escasos. Esto se puede observar en los datos obtenidos por el Médulo sobre Lectura
(MOLEC), que en su primer levantamiento report6 que en nuestro pais los adultos leian un
promedio de 3.9 libros por afio, (INEGI, 2015, p. 18), y ocho afos después se observa que: “El
promedio de libros leidos por la poblacion adulta lectora en los ultimos doce meses fue de 3.4
ejemplares” (INEGI, 2023, p. 8). Es importante aclarar que en sus encuesta consideran a la
poblacion alfabeta de 18 afios y mas que es usuaria de al menos uno de los materiales de lectura
propuestos por el MOLEC que son: libros, revistas, periodicos, historietas y paginas de internet.
En la Figura 1 se muestra la progresion de los resultados que han obtenido en cuanto al
porcentaje de poblacién lectora desde el 2016 a la fecha, y lo que se observa es una evidencia de

que la actividad lectora en México va a la baja.

POBLACION ALFABETA Y LECTORA DE 18 ANOS Y MAS
(Porcentaje)

2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023

Nota: En cada barra se presenta la estimacion por intervalo de confianza a 90 por ciento.

Figura 1. Porcentaje de poblacion lectora en México

Fuente: Modulo sobre Lectura 2023, (INEGI, 2023, p. 2).
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Los datos mencionados muestran un panorama sobre la cantidad de lectura que se realiza
en nuestro pais, ahora se presentaran algunos referentes a la forma en que se lee. En el afio 2000,
Meéxico inici6 su participacion en el Programa Internacional de Evaluacion de los Alumnos
(PISA por sus siglas en inglés) impulsado por la Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémico (OCDE) y los resultados ofrecidos por este organismo mostraban una
diferencia de 78 puntos, en el desempefio de la competencia lectora, entre el promedio mexicano
y el de la OCDE (2001, p. 58).

En el estado de Veracruz también podemos encontrar datos al respecto, Hevia y Vergara-
Lope llevaron a cabo una investigacion para evaluar lectura y matematicas en el marco del
proyecto Medicion Independiente de Aprendizajes, (MIA), encontrando que solo el 43.6% de los
estudiantes que cursan el tercero de primaria puede responder una pregunta de comprension; en
cuanto a los alumnos de sexto grado solo el 68.3% alcanza el nivel de comprension. A partir de
sus datos concluyen que un porcentaje considerable de estudiantes no han logrado desarrollar
una gran comprension lectora puesto que el 31.7% de los nifios y las nifias que egresan de las
escuelas primarias en Veracruz no pueden comprender una historia con un nivel correspondiente
a segundo de primaria (2018, p. 453).

Ahora bien, si se consideran datos posteriores a la pandemia por COVID-19, los
resultados son mas preocupantes; Hevia et al. (2022), mostraron pérdida de aprendizajes tanto en
lectura como en matematicas basicas, entre estudiantes de Campeche y Yucatan, pasando de
25.7% a 15.4% en lectura y de 29.8% al 28.8% en matematicas. Por otro lado, el informe 2022
de la prueba PISA report6 que los resultados promedio de nuestro pais fueron inferiores
comparados con los del 2018 (OCDE, 2023), lo que corrobora las estimaciones de pérdida de

aprendizajes como resultado de la emergencia sanitaria.
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Estos datos, la frecuencia con la que se practica la lectura, asi como el nivel de eficacia,
son parte del CL y reflejan una situacion grave que debe ser tomada en consideracion puesto que
los estudiantes que logren continuar sus estudios careceran de las habilidades necesarias para
acceder a nuevos conocimientos y este hecho puede ser un impedimento para que concluyan su
educacion bésica. Por otro lado, los jovenes que logran ingresar al nivel de educacion superior se
encuentran con nuevos obstaculos tal como lo sefialan Cassany y Morales:

Los estudiantes que inician una carrera universitaria se enfrentan al aprendizaje de las

practicas letradas nuevas, las propias de la disciplina que empiezan a estudiar, sea

ingenieria, derecho, periodismo o cualquier otra. Estas practicas son complejas, utilizan
discursos altamente especializados y exigen saber construir significados de modo

especifico, de acuerdo con una tradicion preestablecida. (2008, p. 3)

Si consideramos que es durante la etapa de formacion primaria donde los alumnos
deben adquirir diversas habilidades para lograr la competencia lectora, es necesario revisar y
reflexionar sobre las practicas que se realizan y los logros alcanzados por los y las estudiantes en
ese periodo formativo. Un espacio importante donde el alumnado puede encontrar oportunidades
para mejorar sus habilidades de lectura y fortalecer su comportamiento lector es la biblioteca
escolar, sin embargo, como sefiala Petit (2009) “...en muchos paises en desarrollo, las
bibliotecas escolares y publicas son las grandes ausentes o los parientes pobres. Su importancia
parece ser ampliamente ignorada por los poderes publicos aun cuando existan Planes Nacionales
de Lectura” (p. 286).

En el caso de México el Instituto Nacional de Evaluacion de la Educacion (INEE)
informa que: “De las escuelas con sostenimiento publico, casi 3 de cada 10 escuelas de

educacion béasica y la mitad de las escuelas de nivel medio superior carecen de un espacio fisico
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que funcione como biblioteca escolar” (Garcia y Ahuja, 2018, p. 136), y si consideramos que
ademas de la carencia de infraestructura no existe el personal que cubra la funcion de
bibliotecario, nos enfrentamos a dos grandes vacios.

En cuanto a los planes y programas de estudio de la Secretaria de Educacion Publica,
(SEP), para el sexto afio de primaria se sostiene que son necesarios los intercambios derivados de
actos de lectura y escritura que tengan significado, por lo que establecen que: “los contenidos de
ensefianza se centran en modos socialmente relevantes de hacer uso de la lengua, en practicas de
lectura y escritura motivadas por la necesidad de comprender, expresar 0 compartir una
perspectiva sobre el mundo” (Espinosa, A., 2017, p. 159).

Sin embargo, pese a los planteamientos pedagdgicos hechos por la SEP y los programas
de fomento a la lectura que se llevan a cabo en nuestro pais, los resultados que se observan no
son los esperados, pues en la formacion de lectores influyen muchos elementos como la
desigualdad sociocultural y econdmica con la que cada nifio y nifia llega a la escuela, o si
mantienen 0 no una relacion con la lectura. Un elemento que contribuye positivamente a la
formacidn de lectores es ofrecer a las personas experiencias gratas y enriquecedoras de lectura,
lo que les permite acceder a textos cada vez mas complejos y que demandan de ellos poner en
juego diversas habilidades, por lo que si no se promueve la lectura como una actividad cotidiana
dentro del quehacer escolar sera dificil que los estudiantes incrementen y mejoren sus
habilidades lectoras.

Existe una basta produccion académica’ que aborda las causas de esta situacion, desde
diversos angulos: neuronal, psicoldgico, pedagdgico etc. sin embargo el propésito de esta

investigacion es indagar sobre las acciones en las que concurren los actores de la comunidad

4 Apolo et al., 2015; Bravo, 2018; Caldera et al., 2010; Fernandez, 2021; Gémez et al., 2011; Lépez-Escribano, 2009;
Medina et al., 2023; Miras et al., 2013; Solé, 2007; Rosselli et al., 2006, por mencionar algunos.
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escolar para fomentar la lectura y cuyo efecto se puede ver reflejado en el comportamiento lector
de los estudiantes.
Justificacion

Las acciones realizadas en México con la intencion de fomentar la lectura entre la
poblacién se remontan al primer cuarto del siglo pasado y este tema se ampliara en el capitulo
del marco contextual. Sin embargo, en este apartado es necesario destacar que desde hace 35
afios en nuestro pais se han generado iniciativas en las que se han involucrado al sector publico y
al privado, por ejemplo, la primera iniciativa de la sociedad civil organizada fue la feria del Libro
Infantil y Juvenil en 1981, el programa federal Rincones de Lectura de 1986 o la ultima
Estrategia Nacional de Lectura en 2018, asi como multiples acciones encaminadas a formar
lectores y promover la lectura en nuestro pais, incluida la creacion de la Ley de fomento para la
lectura y el libro en el 2008. Con base en estos datos es posible decir que se han realizado
numerosos esfuerzos e invertido recursos econémicos para impulsar la lectura, no obstante,
seguimos escuchando discursos en los que se destaca la necesidad de formar lectores o de
reivindicar la lectura como una actividad importante para la formacion de las personas. Asi lo
encontramos en el blog de la Coordinacion General @prende del Gobierno de México: “Los
libros son un recurso imprescindible para su proceso formativo, les permite imaginar, descubrir,
viajar y conocer sobre el mundo que los rodea” (2021, pérr.1)

Aunque idealmente es en el seno de la familia donde los nifios deberian tener el primer
contacto con los cuentos, las historias y los libros, en México, esa expectativa pocas veces se
cumple; por lo que la mayoria de las veces la escuela es el primer puente y muchas veces el
anico, entre los nifios y los libros. Este hecho sitGa a los docentes como los encargados de

realizar el fomento a la lectura, a pesar de que no se les forma para ello, y considero que esta
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investigacion ayudar a visibilizar una parte de la realidad que se vive dentro de las comunidades
escolares. Esta realidad es compleja e involucra diversos elementos y actores, mas alla de la
dupla profesorado/alumnado, por lo que se indagara sobre el comportamiento lector del
estudiantado que contempla su &mbito social y personal, pero también sobre las acciones
realizadas en los centros educativos, especialmente en la biblioteca escolar.

Considerando lo expuesto podemos afirmar que este trabajo hace varias aportaciones: La
primera es que permitird conocer la situacion del fomento lector al interior de los centros
escolares que participen; lo cual es valioso para identificar elementos que lo han favorecido y
replicar practicas exitosas realizadas por los integrantes de la comunidad escolar. Otra es que al
indagar sobre el comportamiento lector de los estudiantes obtendremos indicios sobre la relacion
que tienen con la cultura escrita en su vida cotidiana y finalmente ofrecer reflexiones y
experiencias que aporten a seguir mejorando las préacticas lectoras dentro de las aulas escolares
para el beneficio de toda la comunidad escolar.

Al tratarse de un estudio regional se considera principalmente Gtil para los actores de las
comunidades educativas que participen; a los maestros para ser conscientes del enfoque que les
dan a sus actividades de fomento lector, a los padres para que conozcan elementos que apoyen la
formacidn lectora de sus hijos y a los directivos para que reflexionen sobre su papel como
impulsores de los programas de lectura. Sin embargo, los resultados también ofrecen nuevas
formas de trabajo que pueden ser replicadas en otros centros educativos que estén interesados en
favorecer la formacion lectora de sus estudiantes.

Preguntas de investigacion
A partir de lo expuesto y considerando que este estudio busca conocer acerca del CL del

estudiantado de nivel primaria, se generaron las siguientes preguntas de investigacion.
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General:

¢Qué manifestaciones del comportamiento lector de las y los alumnos de primaria estan
relacionadas con las actividades de fomento a la lectura generadas en la escuela?
Especificas:

¢Como se manifiesta el comportamiento lector de las y los alumnos de escuelas
primarias?

¢Qué acciones impulsan la SEP y la comunidad escolar para fomentar la lectura entre los
y las estudiantes?

¢Cudl es la percepcion de la comunidad educativa sobre el fomento lector?

¢Que acciones realizaron y como se llevaron a cabo durante la contingencia sanitaria para
favorecer la lectura?

¢Que actividades han resultado exitosas para fomentar el habito lector entre el
estudiantado?
Objetivos de la investigacion

Objetivo general:

e ldentificar y analizar la relacion entre algunas manifestaciones del comportamiento lector
del alumnado de primaria y las actividades de fomento a la lectura generadas en la
escuela.

Obijetivos particulares:

e ldentificar las manifestaciones del comportamiento lector del estudiantado de escuelas
primaria.

e Describir las actividades de fomento a la lectura que impulsa la SEP y la comunidad

escolar.
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e Caracterizar las percepciones que tiene la comunidad escolar sobre el fomento a la
lectura.
e Indagar sobre las actividades de fomento a la lectura que se realizaron durante la
pandemia por COVID-109.
e Averiguar sobre experiencias exitosas para favorecer el habito lector entre el estudiantado
impulsadas por la comunidad escolar para socializarlas con otras escuelas.
El fomento a la lectura en el sistema educativo. Revision de antecedentes.

El fomento a la lectura se ha abordado desde diversos angulos en todos los niveles
educativos. En México, y especificamente en el nivel de educacion primaria, muchas de las
investigaciones relacionadas con el FL se enfocan en las estrategias o practicas en torno a la
actividad lectora. Algunos ejemplos son las de Valenzuela (2016), Vazquez Reyes (2016),
Arredondo Lépez (2016), May Chan (2019) y Galindo y Castro (2022); sin embargo, poco se ha
explorado sobre el comportamiento lector en nuestro pais por lo que a continuacién se presentara
un panorama con trabajos de diversos paises con el objetivo de mostrar los enfoques que cada
investigador otorga al tema y enriquecer la discusion en torno al fomento y promocion de la
lectura al interior de las comunidades escolares.

Se encontro una cantidad importante de estudios relacionados con las variables elegidas
para esta investigacion, aunque no necesariamente incluidas en el mismo trabajo, por ese motivo
se organizo la informacidn en tres grandes apartados, los dos primeros corresponden a los
conceptos centrales de la investigacion FL y CL, y el tercero relne algunos estudios sobre las
bibliotecas escolares (BE) pues se considera que estos espacios son un elemento clave para

impulsar la lectura entre la comunidad escolar.
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Fomento lector en estudiantes de educacion bésica

Promover la lectura e impulsar actividades de FL en los estudiantes es una preocupacion
constante desde los primeros afios de formacion escolar e incluso durante la educacion superior y
esta inquietud se ve reflejada en la cantidad de investigaciones y propuestas realizadas en
diversos paises alrededor de este tema. Para presentar algunas de estas investigaciones se
organizé el corpus de trabajos seleccionados en tres grupos en correspondencia con los intereses
de este trabajo.

Estrategias para favorecer el fomento a la lectura

En Colombia, Guerrero, Herrera, Rueda, Borbua y Morales (2020), disefiaron estrategias
pedagdgicas para propiciar el fomento lector en estudiantes de primaria, utilizaron una
metodologia cualitativa para trabajar con alumnos de 5° grado y los docentes de cada grupo,
aungue de manera indirecta también participaron integrantes de las familias como resultado de su
propuesta. En sus conclusiones reportan, que los esfuerzos realizados por la institucion no se ven
reflejados en el proceso lector de los estudiantes, que hay una falta de acompafiamiento por parte
de los padres de familia y que existe la necesidad de que los docentes se apropien de estrategias
innovadoras que motiven la lectura entre sus estudiantes.

También se encontraron trabajos dirigidos a estudiantes de secundaria. Palacios-
Almendro (2015) utiliz6 diversas estrategias de animacion a la lectura para favorecer el habito
lector de estudiantes que cursaban el primer afio de secundaria. La investigadora considera que el
Plan Lector de Perd no es claro con las estrategias que deben usarse para la secundaria y detecto6
mayores dificultades para lograr el fomento lector en este nivel por lo que su trabajo consistio en
disefiar y aplicar acciones antes, durante y después de la lectura para fomentar el habito lector

entre las alumnas.
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El maestro como formador de lectores

En este apartado revisaremos dos estudios realizados por investigadores de Espafia,
quienes realizaron su trabajo con maestros en formacion porque, si bien, para mejorar un sistema
educativo hay que considerar diversos aspectos, una clave importante es mejorar la préctica
docente.

La primera investigacion la llevaron a cabo Maria Larrafiaga y Santiago Yubero. Estos
investigadores realizaron una investigacion de tipo cuantitativo con 861 estudiantes de primero a
cuarto afio para el grado de maestro en educacién infantil y educacion primaria en las
Universidad de Santiago de Compostela y Castilla-La Mancha. Su objetivo era conocer el
comportamiento lector y el compromiso con la lectura de los futuros maestros y contrastarlos con
su habito lector. Comprobaron que el gusto por la lectura, el comportamiento lector y la
motivacion interna son variables que delimitan la adquisicion del habito lector; pero el
compromiso lector afiade dos elementos que son relevantes: la regularidad del comportamiento
lector y leer como una actividad de ocio.

En cuanto al rol de mediador de lectura que desempefia el personal docente, los
investigadores encontraron que los estudiantes de docencia en educacién primaria incrementaron
tanto el compromiso como el comportamiento lector al terminar su formacidn universitaria, sin
embargo, esa relacion no fue significativa en el caso de los que cursaban el grado de educacién
infantil. Finalmente aclaran que encontraron coincidencias con otros estudios respecto a que la
mayoria de los futuros docentes no son lectores habituales, ya que de los participantes en su
estudio el 15% se declard no lector y mas de un 20% se ubicaron en la categoria de falsos

lectores (Yubero y Larrafiaga, 2018).
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El segundo trabajo de investigacion lo realiz6 Maria Juarez Calvillo (2019) con docentes
en formacion de 1° y 4° semestre para el nivel de educacion primaria, con la intencion de
averiguar si su aprendizaje y perspectiva respecto a la educacion literaria cambiaba durante su
paso por la universidad. Participaron 291 informantes de la Universidad de Cadiz y entre sus
hallazgos encontrd una poblacion con pocos habitos lectores, pues solo 135 participantes
manifestaron ser aficionados a la lectura; si bien la respuesta predominante algo podria
considerarse en forma positiva Juarez aclara que cuando analiz6 el tipo de lecturas que realizan y
otras respuestas, la autora menciona que posiblemente quienes optaron por esa respuesta lo
hicieron por considerarla socialmente aceptable. Por otro lado, al comparar las respuestas de los
estudiantes que cursan el primer afio y los del cuarto, si not6 una diferencia respecto a su gusto
por la lectura por lo que afirma que durante su estancia en la universidad se genera un cambio en
su concepcion de la lectura lo que es valioso para que los futuros docentes otorguen importancia
e impulsen la formacion de lectores en sus practicas futuras.

Finalmente, Juarez sefiala la necesidad de buscar soluciones que enriquezcan la
formacién inicial de los profesores y que aumenten su habito lector ya que, en sus palabras, “las
universidades deberian garantizar que los futuros maestros dominen estrategias para la formacion
de lectores” (2019, p.112).

La familia y el fomento a la lectura

En cuanto a investigaciones que examinan el papel de la familia en el FL, se encuentra
relevante la de Martinez y Torres (2019), cuyo objetivo principal fue indagar sobre la influencia
familiar y el plan lector de la escuela y su relacion con el habito de lectura de alumnos que
cursan el tercer grado de primaria en una escuela de Murcia. Las investigadoras optaron por una

metodologia mixta y participaron 51 alumnos, de entre ocho y diez afios, a los que les aplicaron
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un cuestionario para conocer sus gustos, preferencias y habito lector, asi como la participacion
del entorno familiar en la formacién de dicho habito. Entre sus resultados encontraron que casi la
mitad de la muestra considera que la lectura es solo una obligacién escolar. En cuanto a la
implicacion familiar interpretaron que los padres tienen cierto interés por que sus hijos lean, sin
embargo, no compran periddicos ni revistas y tampoco acuden a bibliotecas ni librerias.

Los datos cualitativos se construyeron a partir de una entrevista que se realiz6 con
docentes y la directora de la escuela, y destacan que a pesar de que los docentes creen que se
puede mejorar el plan lector de la escuela, ninguno consider6 a la familia como un elemento de
apoyo. Las autoras aclaran que los datos obtenidos deben ser tomados con precaucion, sin
embargo encontraron coincidencias con otros estudios en los que las familias son conscientes de
la importancia de la lectura pero que no saben como desarrollar el habito, por lo que no se
involucran en ese aprendizaje, por lo que es necesario que los docentes cuenten con una buena
capacitacion que les permita mejorar su practica para favorecer el habito lector y también
involucrar a las familias en el plan de lectura de la escuela.

Otro trabajo, realizado por Izquierdo et al. (2019), se ocup6 de medir los factores
familiares, tanto estructurales como dindmicos, que influyen en el fomento del habito lector en
alumnos que cursan la educacion primaria en Murcia, Espafia. Los investigadores eligieron una
metodologia cuantitativa y seleccionaron 403 alumnos con edades comprendidas entre diez y
trece afios, también garantizaron la presencia de contextos econdémicos diversos y de entornos
culturales variados. Su objetivo principal fue analizar la influencia de los factores econdmicos,
culturales y la implicacion familiar en la adquisicion del habito lector en estudiantes de tercer
grado de primaria y entre sus hallazgos confirman que la cifra mas elevada de lectores

catalogados como frecuentes pertenecen a un nivel econdémico alto, los lectores ocasionales se
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ubican dentro de un nivel econdmico medio y la mayoria de los lectores no frecuentes son de un
nivel econdmico bajo. También afirman que las dindmicas familiares y su implicacion con la
vida escolar de los hijos son factores que influyen tanto en el logro escolar como en la
adquisicion del habito lector, por lo que sugieren que la escuela tome un papel activo que ayude
a concientizar a las familias de lo importante y necesaria que es su participacién en la educacién
de sus hijos. Entre las recomendaciones se encuentra el uso efectivo de las bibliotecas escolares y
aprovechar el potencial de las tecnologias de la informacién y comunicacion.
El comportamiento lector de los estudiantes

En cuanto a las investigaciones realizadas en torno al CL de los estudiantes, se destaca la
realizada por Yubero y Larrafiaga, de la Universidad de Castilla-La Mancha, quienes a partir de
una metodologia cuantitativa obtuvieron informacion de 1669 participantes que cursaban alguno
de los tres ultimos afios de primaria, a quienes aplicaron cuestionarios especificos para lectura y
psicolégicos. Su propuesta consistio en: “vincular los comportamientos y los valores, en este
caso sobre la lectura, para intentar establecer las relaciones entre ellos” (2010, p. 10), su objetivo
era describir: el comportamiento lector, el valor de la lectura y la socializacién familiar y analizar
sus relaciones. A partir de sus resultados confirman que los factores intrinsecos son importantes
para favorecer el comportamiento lector, pues la motivacion es lo que diferencia a los lectores de
los no lectores, al menos entre los escolares, y encontrarse dentro de un ambiente que obliga a
leer no favorece el gusto por la lectura, por ello “es imprescindible que el entorno donde se
encuentra el nifio valore el tiempo de lectura y, si es posible, deben darse modelos de
comportamiento lector” (p.16)

Davila y Davila (2018) indagaron sobre la relacion entre los modelos lectores y la

formacién del comportamiento lector. Consideraron como modelos de buen lector a los padres de
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familia, docentes y bibliotecarios y trabajaron con una muestra de 150 estudiantes que cursaban
el tercer afio de secundaria en un centro educativo de Comas, distrito de Lima. La investigacion
se realiz6 desde un enfoque cuantitativo. Su objetivo principal fue determinar la influencia del
modelo de buen lector en la formacién del comportamiento lector. Los autores encontraron que
los niveles de lectura entre los modelos de buen lector se encuentran entre regular (58%) y
bueno (25,4%) y el comportamiento lector de los estudiantes se ubicé en los mismos niveles
regular (64%) y bueno (20,6%) por lo que reportaron una correlacion positiva alta, significativa
al 0,01; igualmente hallaron que recibir la influencia de un modelo lector por parte de los padres
y madres de familia es alta, mientras que la influencia de los docentes y los bibliotecarios se
ubico en el nivel de moderada.

Entre sus conclusiones establecen que “el comportamiento lector de los estudiantes
depende de la calidad de motivaciones que reciban del modelo de buen lector y que entre la
competencia lectora y las dimensiones motivacion, interés lector y habito lector existe una
relacion significativa” (p.91).

También se rescata en este apartado la investigacion que realizaron Alpuche y Vega
(2014) cuyo objetivo era identificar si la autoeficacia en la lectura predice el comportamiento
lector. El estudio sigui6é una metodologia cuantitativa en el que participaron 350 nifios de
Yucatan que cursaban el primer grado de primaria y aun cuando su trabajo estuvo mas orientado
hacia el proceso de adquisicidn de la lectoescritura se encontraron puntos de conexion relevantes
para la presente investigacion, por ejemplo los investigadores consideran que el enriquecimiento
del comportamiento lector no es posible sin el apoyo del entorno; plantean que hay otra manera
para desarrollar dicho comportamiento y que no surge del docente sino que existen elementos

como la motivacion y la interaccion social entre los estudiantes que pueden favorecer el
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comportamiento lector que si bien esta formado por varios componentes, uno de los que
considero mas importantes es la percepcion que nifios y nifias desarrollan a partir de las
experiencias que adquieren conforme participan en eventos lectores sean formales o informales.
La biblioteca escolar como elemento clave en el fomento lector

Un factor importante para impulsar la lectura dentro del contexto escolar es la biblioteca
que ha sido objeto de multiples investigaciones, y a pesar de que en México no todas las escuelas
cuentan con este espacio, en los Ultimos afios se han realizado algunos estudios para indagar
sobre su impacto en la formacion de lectores por lo que se revisaron dos trabajos realizados en
nuestro pais y dos en Espafa.

Cecilia Navia y Martha Rivas (2015) realizaron una investigacion en el estado de
Durango con el objetivo de conocer las concepciones sobre el FL y revisar las practicas
impulsadas por los bibliotecarios escolares y docentes de educacion béasica. Para ello se
decantaron por una metodologia cualitativa que aplicaron en seis escuelas. Su objetivo fue
recuperar las voces de los agentes educativos que fomentan la lectura y describir las buenas
practicas que realizan tanto en las bibliotecas escolares como en las de aula. Entre los resultados
que obtuvieron sobresalen los siguientes: (a) ser el encargado de la biblioteca no parece ser una
responsabilidad importante, (b) el trabajo que realizan los bibliotecarios su no suele estar
articulado con el de los docentes, (c) las préacticas de fomento a la lectura que promueve la
escuela incluyen a directivos y a los padres de familia, (d) que las acciones realizadas en
colaboracion les han generado practicas exitosas y (€) que las practicas lectoras que los
estudiantes realizan libremente estan vinculadas con su dimension afectivo-emocional.

Como conclusion las autoras destacan la importancia de contar con un responsable de la

biblioteca escolar que sea seleccionado bajo criterios académicos y que se promueva su
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formacion lectora, junto con los docentes de grupo “para que integren tanto la dimensién
conceptual y tedrica, como también metodoldgico-practica, y de reflexion, que permita hacer
visible para los diferentes actores educativos lo que se hace en las escuelas” (2015 p.248), pues
eso permitird que las ideas y practicas que se tienen sobre el papel de la lectura en el logro
académico del estudiantado se remodelen, lo que extenderd las posibilidades para apoyar la
formacion de lectores desde la escuelas.

Otro ejemplo es el de Jiménez Sierra (2018) quien realizé un trabajo, en la linea de
investigacion sobre la lectura y su impacto en la sociedad, con la intencion de generar una
propuesta para consolidar las BE de las escuelas primarias del sector publico de la Ciudad de
México como estancias de promocion de lectura y formacion de lectores dentro y fuera del
espacio escolar. Para realizar su estudio selecciono una muestra de 335 escuelas de tipo urbano
para realizar visitas y aplicar un cuestionario que le permitiera conocer las actividades que se
realizan y a partir de ellas disefiar su propuesta que busca mejorar y ampliar el trabajo que
realizan los maestros bibliotecarios.

Entre sus hallazgos destaca que, de la muestra seleccionada, solo el 55% (N=185) de las
escuelas cuentan con BE; de ese total 93% (N=172) realizan una variedad de actividades para la
formacidn de lectores y el 7% restante no promueven actividades de fomento a la lectura. No
obstante, también registré que 261 centros escolares de la muestra realizan actividades para la
promocion de la lectura ya sea que cuenten 0 no con un espacio bibliotecario. Otro punto que
destaco es la formacion de los maestros que realizan la funcidn de bibliotecarios escolares, pues
a pesar de contar con una formacién pedagdgica no es un profesional de la informacion y en sus

palabras:
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...el bibliotecario escolar deberia tener la doble formacion, en educacion y
biblioteconomia, y hacer participar a todo el claustro de profesores en la seleccion de
colecciones, en la produccion de documentos y en la formacion de las habilidades de
informacion de sus escolares. (Jiménez, 2018, p. 52)

Finalmente, en relacion con las acciones de promocién lectora impulsadas desde la BE,
sefiala que las actividades més frecuentes en esas escuelas son: ejercicios de comprension y
fluidez lectora junto con los cuentacuentos (70%) y, en menor medida, dramatizacion de cuentos
y lecturas en voz alta (30%). En relacién con los métodos para evaluar el impacto de estas
actividades, reporto que solo el 15% de las escuelas utilizan algunos indicadores para evaluar la
lectura educativa pero no asi la lectura recreativa.

La investigacion realizada por Beatriz Albelda (2019) aborda el impacto de las BE para
evaluar su contribucion al sistema educativo espafiol. Utiliza una doble mirada, la cualitativa y la
cuantitativa. Para su aproximacion cualitativa utilizo dos estrategias, un estudio de caso en la
biblioteca del centro educativo Virrey Morcillo y busco evaluar el impacto del espacio
bibliotecario desde la percepcion de los docentes que integran el Grupo Cooperativo de
Bibliotecas Escolares en Red — BERED de la provincia de Albacete. Para el abordaje
cuantitativo utilizo los resultados alcanzados por los estudiantes espafioles de primaria y
secundaria en las evaluaciones PIRLS (Estudio Internacional de Progreso en Comprension
Lectora) 2016 y PISA 2009 respectivamente, y compard los resultados medios obtenidos en
competencia lectora con dos conjuntos, el primero integrado por los alumnos que disponen de
una biblioteca con diferentes recursos bibliotecarios y el segundo compuesto por el alumnado

que carece de BE.
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En cuanto a los resultados cuantitativos, (solo se destacan los del nivel primaria por ser la
franja de interés en este estudio), confirmé que: existe una relacion entre la competencia lectora
de los estudiantes que disponen de una biblioteca escolar en su institucion educativa, “El
alumnado alcanza un rendimiento superior en competencia lectora (ventaja media=23,71)”
(2019, p.201). También se confirmo la influencia que tienen los recursos bibliotecarios de que
dispone cada centro sobre el rendimiento en competencia lectora, y el que destacé por su
contribucion fue el acervo, “el alumnado con acceso a bibliotecas con colecciones bibliograficas
mejor dotadas alcanza mejor rendimiento en competencia lectora con una ventaja media
significativa de 15,2 (p.202).

Ahora bien, entre sus hallazgos cualitativos relacionados con las percepciones del
profesorado destaca que el 84,7 % de los que respondieron la encuesta piensan que la BE ayuda a
los estudiantes a diferenciar distintos géneros literarios, el 87% opina que los alumnos aprenden
a buscar y obtener informacion de diferentes fuentes, y el 91,3% dijo que gracias a la biblioteca
los estudiantes aprenden a identificar el tipo de contenido que les gustan o les interesan mas (pp.
248 - 249). Concluyendo que el hecho de disponer de una BE con variedad de recursos
bibliotecarios, asi como contar con un maestro bibliotecario bien capacitado influye en el
desarrollo de la competencia lectora de los estudiantes.

Se cierra este apartado con la investigacion de Serna, Rodriguez y Etxaniz (2017), en la
que su objetivo fue indagar si hay una relacion entre la existencia de una BE y los habitos de
lectura de estudiantes de Bizkaia. En primera instancia recogieron y analizaron las percepciones
de los alumnos sobre la importancia de la lectura aplicando una encuesta a 1528 estudiantes (de

entre 8 y 12 afios) y posteriormente indagaron sobre el modo de trabajo de los responsables de 19
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bibliotecas para lo que disefiaron una encuesta que consideraba: datos personales y del centro de
trabajo, funcionamiento de la BE y la formacion del bibliotecario.

Entre los resultados de la primera parte de la investigacion encontraron que mas de la
mitad de los alumnos manifestaron ser lectores (frecuentes, de manera voluntaria y lectores en
vacaciones), asi mismo valoran positivamente la lectura, aunque la asocian al logro de objetivos
escolares (leer para aprender) mas que valorarla como una actividad placentera y finalmente se
destaca que entre mayor es el habito lector del alumnado, mayor es la valoracion que hacen de la
lectura. También encontraron datos que indican una relacién grande entre los habitos lectores de
los estudiantes y los habitos lectores de sus padres, “los alumnos mas lectores son los mismos
que mas ven a sus padres y madres practicar la lectura y a los que mas se les ha leido en voz alta
cuando eran pequefios (al 67.7% de los lectores les leian con mucha frecuencia frente al 32.9%
de los No lectores)” (p. 9).

En esta misma investigacion, los datos correspondientes a la contribucion de las BE al
fomento de la lectura fueron organizados por rubros, enumerados a continuacion junto con su
principal resultado:

1. Modelos de biblioteca escolar. Unicamente tres de las bibliotecas participantes se acercan

a los estandares internacionales relacionados con el 6ptimo funcionamiento de un espacio

bibliotecario.

2. Tipos de actividades programadas en las BE. Se pueden dividir en instrumentales y

ludicas y pocas veces estan relacionadas con el curriculo y se enfocan mas bien a

entretener, por lo que califican la linea de trabajo que siguen en estas BE como

tradicional y rutinaria.
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3. Integracion de la biblioteca en el centro escolar. Se encontr6 poca participacion de los 'y
las bibliotecarias en las reuniones de docentes y a su vez una falta de implicacion por
parte de los profesores en la BE.

4. Formacion del responsable de la biblioteca. Entre los bibliotecarios que conformaron la
muestra no se encontrd ninguno que contara con una formacién especializada para cubrir
con el perfil que requiere este puesto, sin embargo, han buscado capacitaciones a partir de

sus propios intereses.

Los investigadores concluyen que al ser la familia una clara influencia en los hébitos
lectores de los estudiantes, a través de las BE se deben impulsar proyectos que involucren a las
familias. También aseveran que las bibliotecas que se involucran con las actividades educativas y
se ocupen de dinamizar actividades de promocion lectora, son las que inciden en los habitos
lectores y en la valoracién otorgada a la lectura por parte de los estudiantes; lo que confirma su
hipdtesis de que la sola presencia de una BE no es suficiente para mejorar los habitos de lectura
entre el alumnado, sino que la clave se haya en el tipo de biblioteca que trabaje en la comunidad
escolar.

Como se puede observar, el 76.9% de las investigaciones presentadas son realizadas en
otros paises, mientras que en México aln se encuentra poca literatura cientifica que indague

sobre el fomento y promocion de la lectura o sobre el CL en el nivel de educacion primaria.
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I1. Marco tedrico y conceptual

Todos los usos de las palabras para todos. No para que todos sean artistas,

sino para que nadie sea esclavo.

Gianni Rodari

En la primera seccién de este apartado se presentan las miradas teoricas a partir de las
cuales se abordo la investigacion y en la segunda seccion se revisan algunas definiciones de las
nociones relacionadas con el objeto de estudio, profundizando en aquellas que se vinculan
estrechamente con este trabajo, ya sea debido a su pertinencia contextual o a la coincidencia de
miradas entre los autores y la investigadora.

Existen diversos enfoques para estudiar la lectura ademas de una variedad de constructos
que contribuyen a explicar el proceso a través del cual se adquiere y desarrolla esta habilidad, sin
embargo, no es tan frecuente encontrar miradas que estudien la lectura desde el gusto o placer
que puede generar esta actividad. Coincidimos con Garcia-Rincon (2015) cuando expresa que
“Las diferentes tendencias pedagogicas han reconocido la importancia de fortalecer conceptos
como la lectura critica, pero el proceso lector ain no ha sido considerado a la luz del placer como
esencia para formar lectores” (p.92). En este trabajo se busca indagar sobre el FL y la promocién
de la lectura que realizan los diferentes actores de la comunidad escolar pensando que sus
acciones van dirigidas a generar un gusto por esa actividad.

Tomando en cuenta que este trabajo se desarroll6 en el contexto escolar y que la accién
pedagdgica se entrelaza con muchas de las actividades que se realizan en su interior, se considerd
como primera linea tedrica la Concepcion Constructivista de la Ensefianza y el Aprendizaje
desde la perspectiva de Cesar Coll; y la segunda linea, mas acorde con la creencia personal de

que es dificil valorar aquello que no nos gusta, aborda la lectura desde un enfoque sociocultural
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abrevando del trabajo de autores como: Daniel Cassany, Michéle Petit y Judith Kalman, entre
otros.
Concepcidn constructivista de la ensefianza y el aprendizaje

Al ser esta una investigacion educativa se consider6 importante tener en cuenta el proceso
de ensefianza aprendizaje, pues aun cuando no es la intencion del estudio centrarse en el aspecto
técnico y utilitario de la lectura, la adquisicién de la lectoescritura es un proceso que acompafia
el fomento de actividades que tengan por objetivo promover el gusto por leer. Por otro lado, el
hecho de que la institucidn escolar comparta la responsabilidad de fomentar la lectura entre los y
las alumnas confiere a las actividades disefiadas con este fin una esencia pedagogica y desde esa
perspectiva se optd por dialogar con la concepcion de Coll, quien aclara que:

la clave de esta version o variante del constructivismo en la educacion, que hemos

propuesto denominar concepcion constructivista de la ensefianza aprendizaje, reside en la

toma en consideracion de la naturaleza y funciones de la educacion escolar y de las

caracteristicas propias y especificas de las actividades escolares de ensefianza y

aprendizaje. (1996, p. 164)

Ahora bien, tomando en cuenta esas caracteristicas y funciones que menciona Coll, se
puede acentuar que es durante los primeros afios de la educacion primaria cuando los estudiantes
aprenden el cddigo y desarrollan su proceso lectoescritor, de ahi que la manera en que ese
conocimiento es transmitido puede ser determinante en la formacion de futuros lectores; esto se
considera importante puesto que si el proceso se hace de forma placentera y significativa para los
infantes, sera méas probable que adquieran antes y mejor el habito de la lectura.

Es pertinente aclarar que, desde la mirada de Coll, el término constructivismo se refiere a

un paradigma que explica las funciones y procesos psiquicos del ser humano relacionados con el
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ambito educativo y que permiten ver el aprendizaje como un proceso de construccion que los
estudiantes realizan a partir de sus experiencias previas. Este enfoque es compartido por una
variedad de teorias del desarrollo y aprendizaje desde un punto de vista psico-sociocultural que
buscan explicar determinados aspectos de la educacion escolar.

Si bien la concepcidn constructivista de la ensefianza y el aprendizaje comparte las ideas
basicas de dicho paradigma, se diferencia de las teorias del desarrollo y aprendizaje por el hecho
de que se orienta a la educacion escolar, por ello Coll y Martin (1997), manifiestan que dicha
concepcidn no debe entenderse como otra teoria ya que: “su finalidad no es explicar el desarrollo
y el aprendizaje humano; su finalidad es configurar un esquema de conjunto orientado a analizar,
explicar y comprender los procesos escolares de ensefianza y aprendizaje” (p.15). En la Figura 2
se muestra el esquema que conjunta los principios basicos de la concepcion constructivista de la
ensefianza y del aprendizaje y que posee una estructura jerarquica.

En el primer nivel Coll incluye las posturas que se relacionan con la naturaleza, las
funciones y las caracteristicas de la educacion escolar; en el segundo nivel coloca los principios
relacionados con los tres elementos necesarios para la construccién del conocimiento y
finalmente en el tercer nivel se encuentran los principios que explican tanto los procesos
intrapsicologicos e interpsicologicos implicados en el aprendizaje escolar. Coll (1996) agrupa
estos principios en dos grandes bloques: los que estan relacionados con el proceso de
construccion del conocimiento y los relacionados con los mecanismos de influencia educativa,

ambos fuertemente interrelacionados en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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La educacion escolar

e la naturaleza social y la funcion socializadora de la educacién escolar.
e la educacién escolar y los procesos de socializacion y de construccion de la identidad personal.
« Actividad constructiva, socializacion e individuacion.

La construccion del conocimiento en la escuela: el triangulo interactivo

e El papel mediador de la actividad mental constructiva del alumno.

e Los contenidos escolares: saberes persistentes socialmente construidos y culturalmente
organizados.

e El papel del profesor: guiar y orientar la actividad mental constructiva de los alumnos hacia
la asimilacion significativa de los contenidos escolares.

Los procesos de construccion del Los mecanismos de influencia

conocimiento educativa

Figura 2. Integracion jerarquica de los elementos

Fuente: Adaptado de “La concepcion constructivista de la enseianza y del aprendizaje” por Coll, C. 1996, p.174.

La construccién del conocimiento en la escuela: el triAngulo interactivo

De acuerdo con Coll (2002) para construir el conocimiento que se genera dentro del
contexto escolar hay que tomar en cuenta dos factores en particular: (a) que esa construccion se
planifica a partir de una serie de actividades disefiadas para tal fin y (b) el rol que juegan los
actores que participan en este proceso. Y es a partir de las caracteristicas e interacciones que se
establecen entre estos tres elementos que se forma el triangulo interactivo.

En uno de los vértices se encuentra la actividad mental de los alumnos que va a ser
“elemento mediador de la ensefianza y de su incidencia sobre el aprendizaje” (Coll, 1996, p.174).
En otro vértice se encuentran los contenidos del programa escolar, sobre los que actuara la
actividad mental de los estudiantes y en la tercera punta del triangulo se encuentran los docentes
que son quienes favorecen y guian la actividad mental de sus estudiantes para “asegurar un
engarce adecuado entre la actividad mental constructiva de los alumnos y los significados

sociales y culturales que reflejan los contenidos escolares” (Coll, 1996, p.174).
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Ahora bien, si se traslada esta figura triangular al &mbito de la lectura, también
encontramos imagenes similares para explicar lo que sucede cuando se participa en actos
lectores. Evelio Cabrejo Parra (2001) al hablar de la formacién psiquica de los nifios a partir de
la lectura, menciona que existen tres momentos: constantemente se lee la informacion que
proviene de la intersubjetividad, la informacion del entorno y la informacién del mundo interno;
“Sin saberlo toda persona estd, sin cesar, en transito de leer tres libros: el libro de la
intersubjetividad, el libro del mundo y su libro interno” (p. 14).

Pensando ahora estas ideas dentro del fomento a la lectura; cuando un nifio tiene sus
primeros acercamientos con la cultura escrita, en sus manos sostiene un objeto que le
proporciona informacion del mundo, el material escrito; realiza una actividad mental que pone en
juego su libro interno, pues construye conexiones entre lo que lee y su experiencia; y el adulto,
sea un familiar o un profesor, es quien facilita el acceso al mundo intersubjetivo.

La lectura desde un enfoque sociocultural

Pensar la lectura como una actividad de gran relevancia solo porque permite el acceso a
diversos conocimientos y tareas dentro del &mbito académico seria una vision parcial; pues si
bien es cierto que la escuela, por antonomasia, es el lugar en el que se accede al conocimiento del
cddigo para adentrarse a la cultura escrita, no debemos perder de vista que los aprendizajes y
habilidades que desarrollamos en nuestro paso por las instituciones escolares estan encaminados
a impactar de diversas formas en nuestra vida y simultaneamente, al formar parte de un entorno
social, también imprimen una huella en ese entramado cultural.

Para iniciar este abordaje de la lectura y la escritura desde el enfoque sociocultural
coincido con Judith Kalman (2018) cuando plantea que toda produccién escrita, sin importar el

género al que pertenezca, se produce dentro de un contexto social con caracteristicas y
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circunstancias propias que se transmiten directa o indirectamente a quien interactiia con esos
textos. También es importante considerar que las précticas de lectura y escritura suceden por la
mediacion de otros sujetos como los padres, docentes, colegas 0 amigos y estas interacciones
tienen un propdsito especifico o estan vinculadas con nuestra vida. Entonces, es posible decir que
nuestras practicas culturales y sociales caracterizan las practicas de lectura y escritura que
tenemos, y que las interacciones que establecemos con quienes nos acercan a los textos, quienes
los escriben o con otros lectores modelan y guian los usos que damos a dichas practicas.

Kalman (2003), también enuncia un conjunto de elementos que posibilitan el aprendizaje
de las précticas lectoras desde la mirada sociocultural: la disponibilidad, el acceso, la
participacion y la apropiacion. Cada uno de ellos es necesario para que se realice el proceso de
aprendizaje dentro de un contexto en particular y mediado por la diversidad de perspectivas y
saberes de quienes conforman dicho entorno. “Disponibilidad denota la presencia fisica de los
materiales impresos, la infraestructura para su distribucion, mientras que el acceso se refiere a las
oportunidades tanto para participar en eventos de lengua escrita como para aprender a leer y
escribir” (p.39).

Ahora bien, la participacion y la apropiacién estan imbricadas en el contexto de las
interacciones que se generan por parte de los participantes con las practicas de lectoescritura,
(dimensidn intrasubjetiva), y al mismo tiempo con las relaciones que se establecen entre los
participantes, (dimension intersubjetiva). En palabras de Kalman (2003) “El proceso de
apropiacion ... se construye mediante la interaccion con otros lectores y escritores donde la
lengua oral es la clave para lograr un acercamiento al a lectura y escritura y su eventual

aprehension” (p. 46).



45

Otros estudios que han abonado a la mirada sociocultural de la lectura son los de Cassany
(2009) quien sefiala que nos encontramos rodeados de una gran variedad de artefactos letrados,
como él los llama, y que todos los dias nos retan a darles significado y actuar en consecuencia,
por ejemplo: entender lo que un cuadro de didlogo nos esta indicando para solucionar algin
problema mientras trabajamos en la computadora, o poder ordenar nuestra comida en algun
establecimiento a partir de un menu sea impreso o digital. Con estos ejemplos se hace notar que
cada préctica de lectura es Unica y requiere de habilidades distintas que necesitamos poner en
juego, dependiendo del momento y el lugar en que se nos presenten, para poder conducirnos
dentro de las précticas sociales cotidianas.

Y desde esta mirada sociocultural es coherente considerar, para su mejor comprension,
todas las practicas lectoras que realizan las personas en los diferentes entornos en que se
desenvuelven. Sin embargo, en ocasiones, la distincion que se hace entre la lectura que se
recomienda dentro de la escuela y las lecturas que hacen los estudiantes en su tiempo libre,
(revistas, comics, textos en linea), se acentua tanto que puede generar una apatia respecto al acto
lector ya sea porgue los materiales no satisfacen el interés de los estudiantes o porque no se
abren espacios para que ellos compartan las lecturas que realizan por iniciativa propia.

Cassany (2009) cuando habla sobre las practicas letradas contemporaneas hace notar las
caracteristicas que permiten considerar el enfoque sociocultural de la lectura como una practica
situada, tan mencionada en los programas escolares. En la siguiente tabla se sintetizan las
singularidades del enfoque psicolinguistico y del sociocultural de la lectura, que pueden ser de
utilidad para reconocer si las actividades de lectura que realizan los docentes son para mejorar su
habilidades lectoras o para generar un gusto par la lectura. Es importante aclarar que el autor no

situa un enfoque sobre el otro, por el contrario, toma como base la mirada psicolingiistica para
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complementar y entender el acto de leer desde la mirada sociocultural, que desde la mirada de la

investigadora seria un buen camino para ampliar las concepcidén que muchos docentes tienen

sobre la promocion de la lectura.

Tabla 1.Elementos y acciones involucradas con la lectura

Enfoque sociolingiistico Enfoque sociocultural
Leer Actividad cognitiva, linglistica.
Préactica letrada, inserta en practicas
Posibilita el acceso a datos. sociales.
Texto Unidad comunicativa, un mensaje que Artefacto social y politico, el mensaje se concibe
Se supone neutro. como situado.
Materiales Se leen letras, se decodifica, se hacen inferencias y | Se leen textos multimodales. Se hacen cosas, se
comprende. asumen roles y se construye a partir de lo que se
lee.
Aprender a | Es adquirir el cédigo, Es apropiarse de las practicas preestablecidas.
leer desarrollar estrategias.

Fuente: Adaptada de “Practicas letradas contemporaneas: claves para su desarrollo” por Cassany, D. 2009, p.12.

A partir de esta tabla es necesario aclarar la diferencia entre pensar la lectura como una
habilidad o una practica, asi como lo que Cassany considera como préactica letrada: “El concepto
de practica letrada ... se refiere a las maneras particulares con que las personas usan los textos en
su dia a dia para hacer cosas relevantes en el contexto de sus vidas” (2010, p. 3). Y para efectos
de este trabajo se usara ese constructo cuando se hable sobre actividades en las que se haga uso
tanto de la lectura como de la escritura.

Si pensamos en los procesos de aprendizaje, desde el enfoque sociocultural, no podemos
limitarnos a los que tienen lugar dentro de la escuela sino a todos los momentos en que las
personas participamos en experiencias que nos dejan aprendizajes, sea 0 no su objetivo, y en esas
situaciones las préacticas letradas se encuentran presentes y juegan un papel decisivo para su

culminacion, Correa (2006) lo expresa de la siguiente forma:
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Los procesos de aprendizaje se ubican en la construccion de conocimiento mediado por

diferentes perspectivas, saberes y habilidades aportadas por los participantes ... la lectura

y la escritura les permiten a los participantes aportar conocimientos y saberes y utilizar

herramientas culturales, materiales y mentales para lograr un fin. (p. 123)

Si bien esta investigacion se realiz6 en el &mbito escolar buscando entender vy, en la
medida de lo posible, contribuir a la reflexion sobre la formacion de lectores desde la escuela,
que es un lugar donde se alfabetiza al individuo, favorece el acceso al conocimiento, preside la
formacion académica y coadyuva en la transmision cultural; también se considera relevante
mirar las practicas letradas como un elemento que contribuye en la formacion de vinculos
sociales pues a pesar de que la lectura es una préactica que generalmente se realiza de forma
individual, este acto no nos aisla del mundo, Michele Petit (2001) lo expresa de la siguiente
manera:

Lo mas intimo tiene que ver con lo mas universal, y eso modifica la relacion con los

otros. La lectura puede contribuir, de ese modo, a la elaboracion de una identidad que no

se basa en el mero antagonismo entre “ellos” y “nosotros” ... puede ayudar a elaborar una
identidad en la que uno no esta reducido solamente a sus lazos de pertenencia, aun
cuando esté orgulloso de ellos. A la elaboracion de una identidad plural, mas flexible,

mas labil, abierta al juego y al cambio. (p. 57)

La lectura nos permite transitar de lo intimo a lo social y de regreso, conocernos y
reconocernos en los textos, pero también comprender otras realidades; visitar mundos
imaginarios o reales, similares o distintos al nuestro; leer nos ofrece un tiempo y un espacio
propio muchas veces mas habitable que la realidad, ofrece la posibilidad de reconocer en

palabras ajenas las experiencias propias, adentrarnos y conocer el interior del otro e incluso
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generar empatia y puede ser la causa que origine debates internos, es decir pensamiento (Petit,
2015).

Si bien las investigaciones de Petit se han realizado en entornos no escolares, también
considera a los docentes y las bibliotecas como una parte importante en el fomento a la lectura, y
postula que es al interior de las escuelas donde deben suscitarse encuentros fortuitos entre los
libros y los estudiantes, cuyo entorno familiar no esta familiarizado o no puede acercarse a la
cultura escrita.

Con respecto a la formacion de lectores y funcién de las bibliotecas, Elsa Ramirez Leyva
(2006) apunta que es necesario realizar reflexiones profundas sobre la manera en que se presenta
la lectura, asi como en las formas en que es promovida; ya que esas circunstancias seran
componentes importantes para formar o no lectores, aunque sus efectos no se noten de manera
inmediata. Desde el ambito bibliotecoldgico debe cuestionarse la representacion de la lectura
como una actividad atil para la formacion en la que predomina la lectura escolarizada y de textos
informativos, pues las bibliotecas en especial las académicas y especializadas deben de ser
espacios que ademas de organizar los acervos para facilitar la investigacion o el estudio,
consideren con la misma relevancia a la lectura estética, ya que de acuerdo con la autora esa
responsabilidad es delegada, y suponemos que se cumple, a las bibliotecas publicas y escolares,
pero como veremos a lo largo de esta investigacion en nuestro pais es poco probable que eso
suceda dentro de la escuelas.

Finalmente, en relacion con la manera en que se fomenta la lectura, es inevitable pensar
en todos los programas y planes que se han creado con ese fin, pero me gustaria cerrar este
apartado con un ejemplo que Ramirez propone y que tiene mucho con ver con las problematicas

que se enfrentan actualmente en la formacion de lectores desde la comunidad escolar:



El discurso de los afios 50 se limit6 a referirse a un sector de la poblacién: nifios y

jovenes, y soslayo a agentes fundamentales: los padres y los profesores a quienes la

lectura escolarizada no necesariamente acerco a la préctica de la lectura por gusto, y

ahora vemos las consecuencias de ese error. (2006, p. 46)

En esta primera parte del capitulo se presentaron las perspectivas teoricas a partir de las
cuales se miraran los hallazgos del estudio. La aproximacion constructivista de Coll se considera
adecuada porque toma en consideracion el entorno escolar, y la jerarquia que otorga a los
elementos que intervienen dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje puede facilmente
equipararse con los diferentes niveles del FL. Por otro lado, se considera que los docentes
interesados en favorecer el habito lector con sus estudiantes se convierten en mediadores entre
los textos y sus alumnos, lo que esté claramente representado en el triangulo interactivo.

Con respecto al enfoque sociocultural de la lectura se considera pertinente puesto que si
el objetivo es que desde la escuela se ayude a la formacion de lectores eficaces y que ademas
encuentren gusto en la lectura, es imprescindible que se tome en cuenta el contexto de los
estudiantes y se lea con ellos textos que les sean significativos, pues mas alla de la adquisicion
del cdédigo, la lectura es una herramienta que ayuda a entender y expandir el mundo.
Conceptos clave para esta investigacion

Cuando la lectura comienza a adquirir una posicién de relevancia, no solo dentro del
ambito educativo sino en otros como el cultural, el social e incluso el recreativo, los conceptos
béasicos relacionados con el tema evolucionan a la par de los estudios e investigaciones, y se
generan constructos relacionados que van transformando las practicas y decisiones sobre el
quehacer de los que se interesan en formar lectores. A continuacion, se presentan y definen

términos relevantes para conformar y comprender mejor el tema de esta investigacion.
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Fomento a la lectura

En el 2008 se publica la nueva Ley de fomento para la lectura y el libro, (quedando
derogada la establecida ocho afios antes), y menciona que uno de sus objetos es: “Propiciar la
generacién de politicas, programas, proyectos y acciones dirigidas al fomento y promocion de la
lectura” (DOF, 2008, p.3).

EI CERLALC en un esfuerzo por impulsar y guiar acciones dirigidas a impulsar la lectura
entre los paises de América Latina publicé el Modelo de Ley para el Fomento de la Lectura el
Libro y las Bibliotecas, y entre los siete objetivos fundamentales se encuentran:

Apoyar la formacion de lectores y escritores y promover las précticas de la lectura en la

poblacion, ...fomentar y apoyar la diversidad de las expresiones lingiiisticas y culturales,

y promover la participacion ciudadana en el fomento de la lectura, la escritura, el libro y

las bibliotecas. (2011, pp.25-27)

Se propone como ultima definicion la que aparece en el Diccionario de nuevas formas de
lectura y escritura, que denomina fomento de la lectura:

al conjunto de estrategias que lleva a cabo un promotor para difundir el contacto con la

lectura entre quienes, por distintas razones (culturales, etareas, sociales, econémicas,

entre otras), no se han acercado a los libros. Se trata de un trabajo cuyo objetivo Gltimo es

la formacidn de lectores independientes. (Martos y Campos, 2013, p.260)

En la primera ley se abarcan diferentes niveles, desde las politicas (macro) hasta las
actividades que componen los proyectos (micro), y en el modelo propuesto por el CERLALC se
encuentra similitud pues considera el fomento como las acciones de caracter general que

impulsan el derecho a la lectura. Por otro lado, la descripcidn que ofrecen Martos y Campos
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acota la accion a un nivel muy especifico: la aplicacion de ciertas estrategias con el propdsito de
formar lectores.

Es necesario mencionar que el constructo FL se relaciona, (y en ocasiones se usan de
manera indistinta), con el de promocidn de la lectura por lo que se mencionaran algunas
definiciones al respecto. De acuerdo con Elena Pernas:

la promocion de la lectura se convierte en un proceso intencional y sistematico que abarca

todo un conjunto de acciones que van desde el disefio de una politica determinada,

nacional o institucional, hasta el disefio de planes de accion concretos que incluyen entre

otras opciones, las actividades de animacion a la lectura. (2008, p.264)
esta concepcion es muy parecida a las presentadas anteriormente, pero existen otras que no
mencionan los ambitos en los que se puede hacer promocion de la lectura, sino que se enfocan en
los propdsitos de la promocidn, como la que propone el programa colombiano para Jovenes
Lectores en la que incluye la conceptualizacion de Alvarez y Naranjo:

La promocidn de lectura es un esfuerzo dirigido a impulsar un cambio cualitativo y

practico de la lectura y la escritura en la sociedad, debe entenderse como un trabajo de

intervencidn sociocultural que busca impulsar la reflexion, revalorizacion, transformacion

y construccion de nuevos sentidos, idearios y practicas lectoras, para asi generar cambios

en las personas, en sus contextos y en sus interacciones. (2013, p. 20)

Ahora bien, partiendo de estas concepciones podemos decir que el FL abarca una
variedad de acciones, desde nivel macro como politicas publicas hasta nivel micro, acciones
concretas para favorecer el habito lector, que pueden ser impulsadas o implementadas, por

diferentes instituciones y actores con el objetivo de generar entre la poblacion interés por la
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lectura que resulte en un incremento de la valoracion social de esta actividad y en la formacion
del habito lector, lo que impactara positivamente en diversos &mbitos de la vida de las personas.

Existen otros conceptos vinculados al FL tales como animacion lectora y habito lector,
que al estar relacionados con los objetivos de este trabajo se definiran en los siguientes parrafos.

Animacién lectora. Este concepto ha tenido gran uso en el ambito cultural y educativo,
comprende actividades, (preferentemente ludicas), encaminadas a entretener y acercar materiales
de lectura a un publico determinado.

De acuerdo con Sanchez-Garcia (2018), la animacion de la lectura es una de las
actividades desarrolladas de forma tradicional en las bibliotecas con el objetivo de acercar la
lectura como alternativa de ocio a la sociedad. Y reconoce su importancia como estrategia, sin
embargo, propone hacer una revision profunda sobre los principios y estrategias realizados hasta
el momento.

Para Osoro (2002), este constructo suele aplicarse a todas las estrategias o actividades
realizadas en bibliotecas, escuelas, librerias o centros culturales y cuyo objetivo es estimular el
gusto por los libros generalmente dirigidas a pablico infantil.

Jiménez ejemplifica claramente la animacion lectora al usar una descripcion hecha por la
directora de una biblioteca pablica en Espafia:

Apagar la luz y leer al resplandor de las linternas cuentos de miedo con los nifios es

animacion a la lectura, convertir la biblioteca en restaurante y ofrecer a los usuarios

manjares literarios es animacion a la lectura... Contar cuentos a los hijos en la cama es
animacion a la lectura, meter libros en la maleta cuando se va de vacaciones es animacion

a la lectura, regalar libros en las fiestas familiares es animacion a la lectura. Animacion a

la lectura es todo eso y mucho mas. (2012, p. 64)
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Habito lector. De acuerdo con el Diccionario de nuevas formas de lectura y escritura este
concepto encierra dos vertientes: “la repeticion frecuente del acto de leer y el conjunto de
destrezas y habilidades implicadas en esta actividad, adquiridas gracias a su iteracion y al
progresivo dominio de sus mecanismos” (2013, p.301). Como este desarrollo de habilidades se
relacionan directamente con la competencia lectora, se puede decir que la escuela desempefia un
papel de importancia para este efecto, pero la responsabilidad de impulsar el habito de la lectura
entre el estudiantado se comparte entre diversos actores. Lo que no debe perderse de vista es que
si se pretende fomentar el habito de la lectura se necesita considerar el interés personal y generar
el gusto por esta actividad a través de préacticas que tengan significado para ellos (Pernas, 2008).
Comportamiento lector

Este constructo lo han estudiado diversos autores dentro del &mbito escolar y cada uno ha
ido definiendo sus caracteristicas o aportando propiedades de acuerdo con su area de interés.
Entre las definiciones que encontramos esta la de Clay (como se cit6 en Alpuche y Vega 2014),
para ella es un comportamiento complejo en donde el lector dirige intencionalmente su conducta
verbal dentro de los limites establecidos en el lenguaje escrito, para enfrentarse a situaciones de
extraer secuencias de informacion derivadas de un texto, esto con el fin de producir una
comunicacion significativa y especifica.

Siguiendo a Alarcéo (2001), nos encontramos una concepcion mas practica pues ella
considera que demostrar un comportamiento lector es desarrollar habilidades que posibiliten de
manera vertiginosa el acceso a la informacion, y de esa manera se reconozca el poder para

acercarse y retener el conocimiento.
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En el 2010 Yubero se refiere al comportamiento lector como: “un conjunto de pautas de
conducta y habitos cotidianos, basados en las preferencias y necesidades del individuo y en los
que se reflejan los valores del contexto sociocultural” (p.8).

De acuerdo con Alvarez el comportamiento lector es “la expresion social de la forma en
que una persona representa y practica la lectura en el contexto de la cultura escrita que lo acoge”
(CERLALC, 2011, p. 24).

En las primeras dos definiciones se puede observar una concepcion utilitaria de la lectura
puesto que las autoras colocan el acceso a la informacion y al conocimiento como una de las
finalidades de este comportamiento. En cambio, las definiciones mas recientes consideran que el
comportamiento involucra otros elementos como: la dimension afectiva, la dimension cognitiva
y la préctica, por lo que, si bien el CL esta regulado por el lector, no se puede obviar que es
influenciado por las practicas sociales de su entorno. el contexto del individuo como
condicionante, positivo o no, del comportamiento lector (CERLAC, 2011).

Para esta investigacion se considerd el CL como el conjunto de acciones por medio de las
cuales cada individuo manifiesta la relacién que ha construido con la lectura a partir del
significado y la valoracidn que le otorgan, la actitud que muestran hacia esta actividad, sus
gustos e intereses lectores y la frecuencia con que la practican.

Biblioteca escolar

Las bibliotecas se han transformado drasticamente a lo largo de la historia humana. En
sus inicios, tres milenios a. n. e., funcionaban mas como archivos de un imperio conformados por
tablillas de arcilla y hace unos afios se inauguro la primera biblioteca que no posee libros fisicos,
asi de contundente ha sido su evolucién, (Novelle, 2013). Durante ese proceso de cambio las

bibliotecas se han diversificado y catalogado segun sus caracteristicas y finalidades surgiendo,
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formalmente, la primera biblioteca escolar (BE) cuando el estado de Nueva York promulgd una
ley en 1835 en la que se aprobaba que cada distrito creara una biblioteca dentro de los centros
escolares como un recurso importante para complementar el aprendizaje de los estudiantes
(Martinez y Olaran, 2010).

Es en 1999 cuando la Federacion Internacional de Asociaciones de Bibliotecarios y
Bibliotecas, IFLA por sus siglas en inglés, publicé las directrices y normativas para el
funcionamiento de las bibliotecas escolares cuya mision expresa asi:

La biblioteca escolar proporciona informacion e ideas que son fundamentales para

funcionar con éxito en nuestra sociedad de hoy en dia, que se basa cada vez mas en la

informacion y el conocimiento. La biblioteca escolar ayuda a los alumnos a desarrollar
destrezas de aprendizaje de caracter vitalicio, asi como su imaginacion, y les ayuda de

esta forma a vivir como ciudadanos responsables. (p.3)

Asi pues, podemos decir que la BE cobra importancia en la formacion de los estudiantes
del siglo XXI1 y es partir de estas pautas que diversos paises se interesaron en mejorar el trabajo
de estos espacios al interior de sus centros educativos ya sea estableciendo politicas, creando
programas o renovando las estrategias existentes con el objetivo de mejorar la calidad educativa
de su pais.

Comenzaremos con la definicion propuesta por la IFLA/UNESCO (1999) ya que es este
organismo el que muchos paises e instituciones toman como referente para guiar su trabajo con
respecto a este elemento escolar: “La biblioteca escolar es una unidad que proporciona
informacion e ideas que son fundamentales para desenvolverse con éxito en la sociedad
contemporanea, basada en la informacion y el conocimiento” (p.3).

Por su parte Garciarena y Conforti (2011), plantean que:
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La biblioteca escolar se conforma en un subsistema de la unidad educativa, la escuela, y

en calidad de tal se presenta como un recurso vital de la ensefianza y el aprendizaje. [...]

La biblioteca es el principal sustento documental en el suministro de informacion para la

produccion del conocimiento, la promocién de la lectura, la formacion de usuarios y la

recreacion. (p.148)

La Direccion General de Cultura y Educacion de la Provincia de Buenos Aires (2005),
plantea lo siguiente: “La biblioteca escolar es un centro de aprendizajes donde docentes, alumnos
y miembros de la comunidad buscan satisfacer necesidades de informacion y de encuentro con la
literatura” (p.1).

El Ministerio de Educacion Nacional de Colombia (2015), con una mirada mas integral propone
la BE como un escenario dindmico y educativo:

... para comprender y establecer el sentido global de una biblioteca escolar hay que

reconocer su caracter pedagdgico, su integracion a la institucion educativa y las

implicaciones en su proposito central: el aprendizaje de los estudiantes; la formacion
integral de ciudadanos lectores, escritores, autonomos y criticos, y con capacidad de
incorporarse, valorar y transformar su entorno social y cultural. [...] cuya mision es
esencialmente educativa, que, entre otras acciones, fomenta y permite el encuentro con la

informacion, el despertar a nuevas preguntas, la satisfaccion de curiosidades y el juego y

creacién con las palabras; propone practicas significativas de los aprendizajes, promueve

la relacion con los otros, la inclusion, el encuentro con otros mundos y seres, el

descubrimiento y el sentido del saber compartido. (p.9)

En un manual dirigido al maestro bibliotecario y al comité de la BE, la Subsecretaria de

Educacidn béasica de México, concibe a la biblioteca escolar como:
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...un proyecto educativo donde la comunidad escolar habra de concebir los acervos como
una forma de establecer las condiciones materiales necesarias para favorecer el desarrollo
de un modelo pedagdgico, que requiere la presencia de una diversidad de titulos que
posibiliten multiples lecturas dentro y fuera del aula y de la escuela [...] promueven la
participacion e interaccion de los diversos actores en la escuela (director, colectivo
docente, maestro bibliotecario, alumnos y padres de familia), y con ello se convierte en el
espacio de vinculacién con la actividad académica. (Portilla de Buen, 2010, p.13)

Y de manera mas general en la pagina de internet de la coleccion Libros del Rincon
mencionan algunas de las posibilidades que ofrece el acervo dirigido a la BE de acuerdo con los
planes y programas de la SEP:

La Biblioteca Escolar, ofrece la posibilidad de incrementar las fuentes de informacion,

fomentar el desarrollo de habilidades de investigacion y permitir a los lectores un

contacto mas amplio con tematicas, géneros y autores, apoyar el modelo pedagogico
propuesto por las reformas curriculares en curso. En ella se desarrolla un proyecto capaz
de impulsar y coordinar la circulacion de una diversidad de textos en el centro escolar en
su conjunto, atendiendo necesidades lectoras de toda la comunidad, favoreciendo la

articulacion de la actividad escolar. (Libros del rincén, 2023)

Existen mualtiples concepciones para una BE que la dotan de caracteristicas adecuadas
para impulsar el FL (a nivel macro y micro) asi como otras tareas de la vida escolar, pero en
nuestro contexto es imperativo que se proporcionen los elementos estructurales basicos, por
ejemplo, un espacio adecuado, acceso a internet, y principalmente un maestro capacitado para
organizar acciones dirigidas a incrementar el habito de la lectura y desarrollar otras habilidades

necesarias como gestionar la informacion.
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Para efectos de este trabajo se considera a la Biblioteca Escolar como un espacio ideal
para promover la lectura entre los integrantes de la comunidad escolar, pues coincidimos con
Coronas (2005), cuando plantea que este espacio incrementa las posibilidades de fomentar la
lectura y potenciar los aprendizajes, pues sus actividades involucran a toda la escuela y pone a su
disposicidn los recursos que tiene para que cualquiera pueda llevarse libros y usar los servicios
que ofrece; por lo que considerando los beneficios relacionados con su existencia deberia de ser,
desde hace tiempo, una realidad en las escuelas de nuestro pais.

Biblioteca de aula

EI CERLALC (2007), considera que la existencia de una biblioteca de aula (BA), ayuda a
mantener disponible una coleccion de diversos materiales que favorecen y diversifican practicas
de lectura y escritura, ademas de que pueden ser un apoyo para resolver problemas de
informacion en el momento en que se presenten.

Dentro del contexto espafiol, Gomez (2002) expone que en ocasiones la BA ha sido una
solucion frecuente al problema de la falta de personal que atienda la BE, argumenta que esa
decision relega a la biblioteca central pero también aclara que la existencia de estos espacios no
es excluyente, pues ambas tienen su funcidn: la BA se relaciona mas en actividades de ensefianza
y la BE en las de aprendizaje. También destaca algunas de sus ventajas, por ejemplo: rapidez de
consulta, empleo constante y sin problemas de gestion puesto que son los alumnos y el docente
quienes se encargan de cuidarla y controlar el movimiento de los textos.

Nemirovski (2008) considera que la BA es un recurso para favorecer la cercania entre los
textos y los alumnos sin protocolo de por medio, lo que promueve un vinculo fisico, de

proximidad y una relacion fluida e incluso imprevista entre el texto y los nifios.



59

En México la BA surge en el afio 2001 como una estrategia para impulsar el PNL y que
consiste en entregar un acervo de libros a cada grupo para que, entre otras cosas, estuviera
disponible durante la jornada escolar para los estudiantes. El namero de libros asignados a cada
grupo puede variar, pues en ocasiones es comun encontrar parte del acervo de la BE repartido
entre los grupos del centro educativo, sobre todo en las escuelas que no disponen de un espacio
para asignarlo como biblioteca central. Al igual que en el caso de la BE la pagina de internet del
programa Libros del Rincén propone algunos objetivos que pueden alcanzarse a partir del trabajo
con esta coleccion:

El acervo para el aula acorta la distancia entre el libro y sus posibles usuarios permitiendo

que los alumnos compartan momentos de consulta, investigacion y lectura con diversos

propositos; ello favorece la interaccion y el intercambio de ideas. Al mismo tiempo,

gracias a que los materiales de lectura estan a la mano para un uso habitual y

significativo, tanto dentro del aula como fuera de ella, alumnos y profesores comparten la

experiencia de manejar, conservar y organizar el funcionamiento de un acervo. (Libros

del rincdn, 2023)

Maestro bibliotecario

Con respecto a la figura del responsable de gestionar una BE, Ferrada Cubillos, propone
al bibliotecario de la escuela como: “el responsable de la atencidn de usuarios, gestion
administrativa del centro: procesamiento técnico, préstamo/devolucion, inventario anual,
acciones de promocion de lectura, otras. Debe tener dedicacion exclusiva, 40 horas

aproximadamente” (2012, p. 7).
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Desde otra mirada Chaves Salgado, considera que: “...es el canal entre el texto y el futuro
nifio lector, propiciando actividades donde el nifio pueda desarrollar y expresar sus pensamientos
y sus experiencias de vida de forma libre y placentera” (2013, p. 3)

Para Varela Prado, el encargado de la biblioteca escolar deberia ser: “... agente promotor
de metodologias de aprendizajes constructivistas y activas, que contribuya a que estos pequefios
estudiantes generen desde el inicio de sus estudios capacidades de creacidn, interaccion,
autonomia y que, al mismo tiempo interactten con sus colegas para establecer objetivos
comunes” (2013, p. 103).

También encontramos definiciones mas amplias que si bien pudieran parecer utopicas en
nuestro contexto sirven como una buena referencia sobre la meta que seria deseable alcanzar,
Martinez y Olaran, proponen:

Una persona que tenga la mayor formacidn especifica para que sepa enfrentarse desde el

principio a las necesidades y requerimientos que precisa este tipo de biblioteca. En este

sentido, se perfila un profesional con doble capacidad y formacion: la figura del

bibliotecario maestro, que como tal podra responder a las necesidades de los alumnos y a

la vez afrontar los problemas y tareas que se presenten a la hora de llevar a sus alumnos a

la biblioteca de forma activa, es decir, haciéndolos participar e interesarse por ella. (2009,

p. 74)

En las definiciones expuestas podemos distinguir diferentes roles que se le asigna a las
personas que laboran en las BE. Ferrada otorga mayor peso a la gestion del acervo y la
informacion, por lo que desde su perspectiva podria ser un bibliotec6logo de formacion quien
ocupara ese cargo. Chaves se centra en el fomento a la lectura y en ese sentido caracteriza al

bibliotecario como un animador y promotor de la lectura. En cuanto a Varela, su definicion
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atribuye mayor peso a las cuestiones pedagdgicas, por lo que para ella seria deseable que la
persona encargada tuviera formacion de maestro. En cambio, la descripcion que hacen Martinez
y Olaran explicita que el perfil idéneo seria un profesional con doble capacidad, tanto en el area
de la biblioteconomia como en la de pedagogia.

En México, a pesar de que existen profesionales en biblioteconomia y mas recientemente
especialistas en promocion de la lectura, no se les considera para gestionar y promover la BE.
Generalmente son maestros responsables de grupo (30%), docentes que estan comisionados en la
escuela (26%), o en ocasiones los directivos quienes fungen como responsables de la biblioteca
(29%). Solamente el 11% de las escuelas cuenta con un bibliotecario especificamente nombrado
para ese cargo, segun el diagnostico realizado por la SEP (Garcia, B. y Ceron, E., 2010, p. 48). Si
a esa situacion se afiade que las personas designadas o voluntarias para realizar esta tarea no
siempre son lectores y que solo ocasionalmente reciben capacitaciones especificas para mejorar
el trabajo en la biblioteca, el panorama vislumbrado es uno en el que hay todo por hacer y en ese
sentido para esta investigacion se usara el constructo maestro bibliotecario para nombrar a la
persona gque asume el trabajo de organizar la BE, pues es posible asociar a esa idea una
diversidad de actividades que pueden generarse desde estos espacios, las pedagdgicas, las
informacionales, las de fomento lector e incluso las que contemplen el area social-afectiva de los

alumnos.
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I11. Marco contextual. El fomento a la lectura en México: sus inicios y situacion actual

No se puede ensefiar a leer sin dar qué leer.

José Vasconcelos

En este apartado se presenta un sucinto repaso sobre el inicio y la evolucién que ha tenido
el FL en nuestro pais a partir de la segunda década del siglo pasado; asi mismo se incluye un
apartado que sitla a las escuelas que participaron en la investigacion, no solo como parte del
SEM sino como elementos de una categoria mas especifica: escuelas del turno vespertino. Este
preambulo nos dirige a una presentacion general de las primarias que colaboraron en este trabajo,
panorama que nos ayudara a contextualizar los hallazgos. Y finalmente se dirige la atencién
hacia la figura de los maestros bibliotecarios que trabajan en las escuelas primarias participantes,
pues ellos juegan un importante papel dentro del FL al interior de los centros educativos donde
colaboran.

Inicios del fomento a la lectura en México

En México, durante el periodo de Vasconcelos como dirigente de la Secretaria de
Educacion (1921-1924), se impulsaron acciones que tenian como finalidad acercar material de
lectura a la poblacidn, y particularmente a las escuelas. EI programa Misiones pedagdgicas
permitio que se repartieran casi 300 000 volumenes en todo el pais que llegaron a comunidades
bastante alejadas y también aumento el nimero de bibliotecas existentes pues pasé de 39 a casi
2000 en todo el territorio mexicano; aungue cabe aclarar que estas fueron concebidas con una
doble finalidad: eran publicas, pero también atendian a la poblacion estudiantil; por lo que en
cierta forma podemos considerarlas como las primeras bibliotecas escolares de México (Bonilla,
2008).

Por esa misma época Jaime Torres Bodet, director del Departamento de Bibliotecas,

organiza en 1924 la primera Feria del Libro que se llevd a cabo en el Palacio de Mineria, y
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durante la siguiente década surgié el Fondo de Cultura Econémica. En la década de 1950 se
impulso la creacion de salas de lectura moviles y estacionarias con la idea de promover la
lectura, ademas en algunas bibliotecas realizaban sesiones de cine educativo, asi como la hora
del cuento para favorecer la lectura entre la poblacion infantil y juvenil. Entre 1976 y 1982
continda la promocion del libro con la publicacion de La enciclopedia Infantil Colibri, colibri
Preescolar y Colibri en lenguas indigenas por parte de la SEP (Rubinstein, 2005).

Durante la década de 1980 surge El correo del libro, un programa que de acuerdo con
Meyer y Yankelevich (1992), consistia en facilitar a los docentes una lista con las novedades
bibliograficas adjuntando titulos y precio para ser remitidos por el correo postal, “Luego el
proyecto se materializé en forma de pequefios modulos a la manera de quioscos, diseminados por
toda la republica, que vendian directamente las publicaciones de la SEP” (p.81). En 1981 aparece
la primera Feria Internacional del Libro Infantil y Juvenil, con apoyo de la Direccién General de
Publicaciones y Bibliotecas y de IBBY- México®, que fue un parteaguas para la industria
editorial mexicana (Rey, 2000).

En 1986 se creo el programa federal Rincones de Lectura que tenia por objetivo fomentar
la lectura en la educacion basica a través de otros libros que no fueran los de texto gratuito y a
través de los cuales se buscaba que los alumnos realizaran lecturas placenteras, es decir sin una
finalidad académica. Durante 14 afios se editaron y entregaron a las escuelas de nivel basico 45
millones de ejemplares (FIL, 2011).

En junio del afio 2000 se publico la Ley de Fomento para la Lectura y el Libro de la que

se desprendieron programas oficiales relacionados con la lectura, y ordena la creacion de un

® Asociacién civil mexicana afiliada a IBBY (International Board on Books for Young People, colectivo fundado en
Zurich en 1953), dedicada a la formacion de comunidades de lectores en México favoreciendo el acercamiento de la
infancia a los libros.
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Consejo Nacional de Fomento de la Lectura y del Libro que seria el encargado de disefiar el
Programa Nacional de Fomento a la Lectura (Del Angel y Rodriguez, 2007).

En el afio 2000 se publicé en el Diario Oficial de la Federacion la Ley de Fomento para la
lectura y el Libro que fue derogada en el 2008 con la publicacion de la nueva Ley, que establecio
como uno de sus objetivos: “Propiciar la generacion de politicas, programas, proyectos y
acciones dirigidas al fomento y promocion de la lectura” (DOF, 2023, p.3)

Posteriormente como parte del Programa Nacional de Educacién 2001-2006 fue creado el
Programa Nacional de Lectura (PNL), “en un esfuerzo de recuperar experiencias previas de
apoyo a la lectura como los rincones de lectura, Libros del Rincon, PRONALEES®, entre otras”
(Morales, 2008, p.3). Este programa proponia cuatro lineas estratégicas: fortalecer el curriculo y
mejorar las practicas de ensefianza, fortalecer las bibliotecas y acervos bibliograficos en las
escuelas de educacion béasica y normal, capacitar y actualizar los recursos humanos para la
formacion de lectores, y generar y difundir informacion sobre conductas lectoras.

Para apuntalar el PNL (2001), se cred una coleccién para conformar la Biblioteca de Aula
(BA), y dos afios mas tarde se conformé un acervo especialmente destinado a la Biblioteca
Escolar (BE), durante los primeros afios estos acervos eran seleccionados por un comité lector y
editados por la SEP. Poco a poco también se incluyeron en ambas colecciones libros bilinglies en
alguna de las lenguas indigenas habladas en nuestro pais y ahora los textos son elegidos por cada
estado a partir de un catalogo conformado por la SEP (Ortiz, 2006).

En el 2008, como una accion derivada de la nueva Ley de Fomento para la Lectura y el
Libro se crea el Consejo Nacional de Fomento para el Libro y la lectura, organismo que en

concurrencia con la SEP y el Consejo Nacional para la Cultura y las Artes (hoy Secretaria de

& Programa Nacional para la Adquisicion de la Lectura y la Escritura, desarrollado por la SEP en 1995 para la
alfabetizacion en los primeros grados de primaria.
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Cultura), crean el Programa de Fomento para el Libro y la Lectura: México lee. Dentro del cual
establecen lo siguiente:

...Reconocemos a la escuela y a las bibliotecas como los espacios alfabetizadores y

formadores por excelencia, vinculados siempre a las acciones sociales de fomento a la

lectura... reconocemos el fomento a la lectura como un ejercicio de democracia social y

cultural y tenemos la firme conviccion de que quien lee, es alguien participe del

desarrollo de su comunidad y pais. (2008, p.4)

Durante la revision de las iniciativas y programas mencionados se encontr6 que la BE
esta presente de forma implicita y en ocasiones claramente nombrada en cada uno de ellos, lo
que da por sentado su existencia y funcionamiento dentro de los establecimientos educativos. La
realidad muestra que la presencia y el trabajo que se realizan en la BE es variable, ademés de que
en el mejor los casos, se asigna un encargado entre la plantilla docente para que organice el
acervo y genere acciones que animen el espacio de la biblioteca ademas de las tareas cotidianas
inherentes a su rol de docente o director. Por otro lado, se delega a los docentes la organizacion
de las BA segtin su criterio y posibilidades: “Auln existen centros educativos con los acervos
dispersos y bajo la responsabilidad de diferentes personas, lo que dificulta su uso y que no se
conozcan y utilicen como un recurso pedagogico” (Torres, V., 2015, p.10).

De manera contradictoria, no se ha generado una ley que establezca la obligatoriedad de
la existencia de la BE, que destaque su importancia o que guie sus estandares minimos de
funcionamiento. Al respecto Cardenas (2012), reconoce que no hay informacidn clara respecto al
uso de la biblioteca como elemento para apoyar los planes y programas de estudio y concluye
que las BE son subutilizadas debido a la falta de politicas publicas y educativas que les confieran

mayor importancia por la funcion que pueden desempafiar en la formacién de los estudiantes,
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desde los més altos niveles hasta el saldén de clases. Con respecto a estos espacios, lo que se
registra a niveles administrativos es que, si la escuela recibié su acervo de libros al inicio del
ciclo escolar, entonces se considera que existen bibliotecas de aula; sin embargo, lo que se
observo durante el estudio fue que ninguno de los salones tenia, visiblemente, un espacio
designado para la BA.
Fomento a la lectura en afios recientes

De acuerdo con lo expresado por directivos y docentes participantes en este estudio, han
pasado alrededor de 5 afios desde la Gltima vez que recibieron acervo nuevo para las BE y BA,
por lo que se considerd necesario indagar sobre la situacion actual de los programas tanto
federales como estatales relacionados con el FL. En la pagina de los Libros del Rincon del
Gobierno de Meéxico se encontraron algunos catalogos que ademas de incluir la seleccion
completa de los titulos disponibles, también indican cuantos textos se asignarian por nivel
educativo; parte de esta informacion se integré en la Tabla 2 utilizando los datos disponibles en

el sitio oficial del gobierno de México. (Libros del Rincon, s/f)

Tabla 2. Acervo para las bibliotecas escolares

Catalogos por ciclo Titulos seleccionados y distribucién por nivel educativo
escolar
Prescolar Primaria Secundaria Coleccidn bilingiie

2016-2017 6 6 6 6
2017-2018 No se encontrd registro en la pagina oficial de la SEP

Preescolar 1°y 2° primaria 1° de secundaria
2018-2019 120 24 12

Preescolar Primaria Secundaria
2019-2020 31 0 0
2020-2021 No se encontrd registro en la pagina oficial de la SEP

Preescolar Primaria Secundaria Docentes Padres de familia

2021-2022 40 40 40 27 25
2022-2023 No se encontrd registro en la pagina oficial de la SEP

Fuente: Elaboracién propia con base en Libros del Rincén, SEP (2023).
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Como se puede observar, la tabla incluy6 unicamente informacion de los ultimos siete
afios porque no se encontrd un inventario de afios anteriores. También se identificaron
variaciones significativas entre cada uno de los catélogos, algunos solo muestran los libros
seleccionados y otros ofrecen la preseleccién completa para que cada estado elija los que sean
mas adecuados de acuerdo con su contexto. Para los ciclos escolares 2017-2018 y 2020-2021 no
se registrd ningln dato por lo que se puede asumir que no se editaron materiales de lectura y el
catalogo que corresponde al 2019-2020 indica que pertenece al nivel preescolar, por lo que al no
encontrar otros catalogos de ese mismo periodo se asume que no se editaron materiales para el
resto de los niveles escolares.

También se hallaron algunas tablas que indican el nimero de BE y BA distribuidas
(Anexo A), el nimero de titulos adquiridos por afio (Anexo B), y otra que contienen datos
relacionados con la inversion realizada para la creacion y distribucion de acervos para ambas
bibliotecas desde el 2001 hasta el 2016 (Anexo C), sin embargo, no estan actualizadas y tampoco
indican claramente la distribucion de los materiales en cada estado de la republica. (Libros del
Rincon, s/f).

En cuanto a los programas relacionados con la promocidn de la lectura se gener6 en 2009
la Estrategia Nacional 11+1 cuyo objetivo era proponer acciones que vincularan la BE y BA con
el curriculo de educacion basica (SEB, 2009), y su sucesora la Estrategia 11+5 que proponia
acciones de fomento a la lectura y escritura dirigidas al alumnado, los docentes y padres de
familia para “...favorecer, conformar y consolidar su biografia lectora desde su propio espacio
con distintas actividades que estimulen el desarrollo del habito de la lectura y escritura como

parte de su vida” (DGME, 2011, p.2).
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En el afio 2016 la Secretaria de Cultura (SC) en colaboracion con la SEP, lanzan un
nuevo Programa de Fomento para el Libro y la Lectura (PFLL) 2016-2018, el cual “debera ser
un agente coordinador de todos los esfuerzos e iniciativas desde los sectores cultura y educacion;
una invitacion permanente a la sociedad entera a que contribuya a su propio desarrollo” (SC,
2017, p.51). Este programa tenia por objetivo general “garantizar el pleno acceso a la lectura y al
ejercicio de la cultura escrita de calidad, en un ambiente de pluralidad e inclusion, tanto dentro
del sistema educativo nacional como fuera de éI” (p. 79). Contaba también con metas claras,
cuatro estrategias con sus respectivas lineas de accion e indicadores para su medicion, sin
embargo, no se encontré un informe o evaluacion sobre logros alcanzados a partir de las acciones
propuestas.

A nivel estatal cada entidad genera diferentes programas para impulsar el FL, por
ejemplo, la Secretaria de Educacion de Veracruz impulsa la Estrategia Estatal de Fomento a la
Lectura y Escritura (EEFLYE) que establece como meta una hora de lectura a la semana con la
finalidad de crear el habito de la lectura entre el estudiantado (SEV, 2021.). Como una accion
derivada de esta estrategia surge la brigada Mujeres Insurgentes, conformada por un grupo de
mujeres que visitan escuelas de educacion basica para realizar diferentes actividades con la
comunidad escolar. No se encontrd un plan o proyecto de trabajo en las paginas oficiales de la
SEV, sin embargo, se pueden rastrear algunas de las actividades que realizan gracias a las notas
publicadas en redes sociales de la EEFLYE y en la pagina del Gobierno del Estado de Veracruz
(SEV, 2021y).

Al inicio de este sexenio, en enero del 2019, fue presentada la Estrategia Nacional de

Lectura (ENL), este programa es parecido al PFLL pues busca articular acciones en colaboracién
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con diversas instituciones tanto del sector publico como del privado para fomentar la lectura
entre la poblacion del pais a partir de tres ejes principales:

1. Eje Formativo, cuyo objetivo es formar habitos de lectura a partir de la colaboracion de
las bibliotecas publicas que pertenecen a la Direccion General de Bibliotecas (DGB), la
SEP y el Consejo Nacional de Humanidades Ciencias y Tecnologias, (CONAHCYT),
entidades que desde su quehacer diario impulsan acciones para favorecer el habito lector
en las personas.

2. Eje Material, cuyo objetivo es asegurar la disponibilidad de los materiales. Algunas
instituciones que apoyan este eje son el Fondo de Cultura Econdmica, el Instituto
Mexicano de la Juventud, la Secretaria de Cultura, las Camaras de Diputados y
Senadores, Editores y Librerias entre otros.

3. Eje Persuasivo, cuyo objetivo es resignificar la lectura a traves de diversas figuras como:
mediadores, voceros, empresas (Google, Amazon, Consejo de la Comunicacion), el
sistema publico de radiodifusion (canal 11, canal 22, IMER, Radio Educacion), y la
Direccion General de Comunicacion social (Gobierno de México, 2019).

La ENL se encuentra vigente durante la escritura de este trabajo y se esperaria que el
Gobierno Federal realizara una rendicion de cuentas sobre los resultados alcanzados gracias a la
estrategia propuesta durante este sexenio.

Bibliotecas escolares en las escuelas mexicanas. Contexto de la investigacion.

A mitad del siglo pasado muchos paises, sobre todo del sur global, tenian el reto de
garantizar el acceso a la educacién para toda su poblacion. Sin embargo, como los recursos,
materiales y humanos, no eran suficientes para ofrecer oportunidades educativas a todos los

nifios del pais, se crearon politicas que iban desde el aumento de gasto en el rubro educativo,
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hasta implementar estrategias tal como establecer el turno vespertino en las escuelas publicas,
bajo la creencia de que se haria un uso eficiente de la infraestructura que existia y seria posible
matricular un mayor nimero de estudiantes (Cardenas, 2011).

En México, las escuelas de doble turno comenzaron a operar a finales de la década de los
50 como una de las acciones del Plan de Once Afios que impulsé Torres Bodet mientras estaba al
frente de la SEP (Martinez, 2001).

A pesar de que la intencion era mejorar los niveles de alfabetizacion y de que la
escolarizacion de doble turno lleva méas de 60 afios funcionando en nuestro pais, coincidimos con
Cardenas (2011) cuando dice que: “se requiere mas evidencia sobre los efectos de la
escolarizacion de doble turno en el desempefio académico y las oportunidades de aprendizaje
para estudiantes que estan inscritos en los turnos vespertinos” (p. 803).

A las escuelas de turno vespertino se les considera huéspedes de las matutinas, utilizan el
mismo espacio, pero no necesariamente cuentan con los mismos recursos. Un ejemplo claro es la
BE ya que el salon asignado para albergar la biblioteca del turno matutino, si se cuenta con uno,
no es un espacio que se comparta con la comunidad escolar vespertina, y esta situacion se
solventa de las siguientes maneras: en caso de que existan aulas disponibles se les asigna alguna.
Otra posibilidad es que el acervo se resguarde en la direccion, o que se comparta un espacio que
por la mafiana funciona como aula de clases y por la tarde sea la BE.

Un panorama como el descrito implica sortear muchas dificultades para realizar un
trabajo 6ptimo, principalmente para el encargado de la biblioteca, lo que sin duda impacta
directamente en el desarrollo del habito lector de los estudiantes.

Las BA también deben eludir algunos inconvenientes, de hecho en ninguno de los salones

de clase en los que se aplicaron las encuestas fue posible observar el acervo de la biblioteca y al
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preguntar si contaban con uno la respuesta, en la mayoria de los casos, fue afirmativa e
inmediatamente explicaban que los libros se encontraban resguardados en el mueble para no
tener problemas con las compafieras de la mafiana o para evitar que se perdieran situacion que
fue mencionada por un par de docentes que han sufrido la pérdida de materiales a pesar de
dejarlos en muebles cerrados bajo llave.

Docentes encargados de la biblioteca escolar

Dentro de los documentos emitidos por la SEP relacionados con la BE, no se encontré
algun apartado que especifique claramente el perfil que debe cubrir el encargado de la biblioteca
ni las funciones que incluye dicho nombramiento. En lo que si coincide la mayoria es en que el
papel de bibliotecario puede ser desempefiado por: directivos, un maestro comisionado en la
escuela o incluso un docente que ademas de ser titular de su grupo se desempefie como
encargado de la BE.

Por otro lado, en el documento Disposiciones Generales para la Organizacion y
Funcionamiento de Escuelas Primarias Estatales que publica la SEV al inicio del ciclo escolar,
aparece la figura de personal de adiestramiento, sin embargo no especifica sus funciones y solo
se mencionan a los profesores de actividades artisticas, tecnologicas y de inglés, por lo que la
figura de maestro bibliotecario sigue imprecisa dentro del panorama de nuestro SEM (Cuevas, D.
y Hernandez, G. 2020. p.28).

Caracterizacion de las escuelas participantes

El estudio se llevo a cabo en cuatro escuelas publicas de nivel primaria turno vespertino
pertenecientes a la Zona 064 de la ciudad de Xalapa. Esta zona esta conformada por 21 primarias
y es importante aclarar que la asignacion de las escuelas fue realizada por parte de la supervision

escolar considerando la situacion de los planteles (posterior a la pandemia por COVID-19), y
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tomando en cuenta las que contaran con un espacio designado como BE, asi como con un
docente conocido como maestro especialista, quien es el encargado de realizar actividades
encaminadas a trabajar la lectura con el estudiantado. Para resguardar la identidad de los
participantes y de las comunidades educativas en las que se realiz6 esta investigacion se hara
referencia a ellas utilizando los siguientes codigos para distinguirlas: EP1 EP2 EP3 y EP4 en los
que EP equivale a escuela primaria.

Los cuatro centros educativos disponen de las instalaciones basicas requeridas para su
funcionamiento, asi como una plantilla docente para cubrir todos los grados ademas de contar
con maestros para diferentes clases especiales. Al momento de la investigacion la EP1 y la EP2
contaban, cada una, con cuatro grupos que eran de interés para el estudio, dos de 4°, uno de 5° y
uno de 6°. En la EP3 solo existia un grupo para cada grado de los anteriormente mencionados y
en la EP4, que es la mas grande, habia dos grupos por cada grado de interes.

Respecto a la matricula de las escuelas es caracteristica del turno vespertino que se
atiendan pocos estudiantes en comparacion con el matutino; ademas su poblacion fluctua durante
el ciclo escolar, circunstancia que se relaciona con situacion laboral de los padres y madres de
familia. Dentro de las cuatro escuelas habia 17 grupos para el estudio con un total de 166
alumnos.

En cuanto a la infraestructura del espacio bibliotecario, la EP1 tiene destinado un salon en
el que alberga: la BE, la direccidn y el aula de medios; la EP2 no cuenta con un salon habilitado
como biblioteca; la EP3 tiene su acervo de la BE en un salén que comparte con la maestra de 4°
del turno matutino y la EP4 cuenta con un lugar construido exprofeso para albergar la BE que de
acuerdo con informacién proporcionada por una de las bibliotecarias, esta accion fue impulsada

por la escuela de manera auténoma, es decir sin apoyo econémico por parte de la SEV.
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Las personas que fungen como bibliotecarias de estas escuelas tienen uno de los
siguientes perfiles: (a) los que fueron nombrados como de personal de adiestramiento cuyo perfil
académico puede variar desde una carrera técnica, una licenciatura trunca o contar con formacion
universitaria pero no necesariamente relacionada con el area educativa; (b) los encargados de la
BE, que si cuentan con formacion docente, pero que se encuentran asignados como personal de
apoyo administrativo y dentro de todas sus actividades se incluye la organizacion del trabajo en
biblioteca.

En dos de las primarias las encargadas de la BE tienen una plaza de tiempo completo y
ademas de ejercer el rol de bibliotecarias también desempefian otras actividades que pueden ser
de tipo administrativo o apoyando en los salones como suplentes cuando los maestros titulares no
asisten a la escuela. En las otras dos primarias las bibliotecarias solo asisten a las escuelas
algunos dias, segun el nimero de horas que tengan asignadas, y atienden a los grupos de acuerdo

con los horarios establecidos por lo que solo dedican su tiempo a trabajar con el estudiantado.
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IV. Ruta metodoldgica de la investigacion

Los libros son el avion, el tren, el camino. Son el destino y el viaje. Son el hogar.
Anna Quindlen
Enfoque y tipo de estudio

Para realizar esta investigacion se decidié emplear una metodologia mixta (MM), lo que
posibilitara alcanzar una comprension mas amplia sobre el objeto de estudio, Hernandez,
Ferndndez y Baptista sefialan que los disefios mixtos:

(...) representan el mas alto grado de integracién o combinacidn entre los enfoques

cualitativo y cuantitativo. Ambos se entremezclan o combinan en todo el proceso de

investigacion, o, al menos, en la mayoria de sus etapas (...) agrega complejidad al disefio

de estudio; pero contempla todas las ventajas de cada uno de los enfoques. (2003, p.21)

Johnson y Onwuegbuzie (2004) definieron la metodologia mixta como “... el tipo de
estudio donde el investigador mezcla o combina técnicas de investigacion, metodos, enfoques,
conceptos o lenguaje cuantitativo y cualitativo en un solo estudio” (p.17).

En esta misma linea, se puede agregar que el investigador reune, integra y hace
interpretaciones de los datos mezclando las fortalezas de cada uno de los métodos, partiendo de
la idea de que la combinacion de ambos ofrecerd una comprension mas amplia del problema que
se esté investigando (Forni y De Grande, 2020, p.168).

Desde el punto de vista de la investigadora, la eleccién de una MM es deseable por las
caracteristicas del objeto de estudio que se aborda en este trabajo, sin embargo, se otorgé mayor
peso a la mirada cualitativa pues las acciones realizadas por los padres y docentes son resultado
de sus percepciones y creencias acerca de la importancia o necesidad de favorecer el habito de la
lectura entre los nifios que tienen a su cargo. Ruetti y Cuenya (2010) afirman que este enfoque, el
cualitativo, puede ser (til para clarificar o incluso revelar preguntas de investigacion y aluden a

la necesidad de “considerar los significados subjetivos y la comprension del contexto en donde



75

ocurre un fenémeno” (p. 273) y como las caracteristicas de estos entornos son particulares y
Unicas no se pretende hacer generalizaciones.

Johnson y Onwuegbuzie (2004), afirman que el pragmatismo es uno de los paradigmas
mas usados para fundamentar los MM, pues se centra en la metodologia y su conexion con la
epistemologia y los métodos seleccionados. Por su parte Arias (2023), sintetiza algunos
supuestos de los que parte el paradigma: adopta una metodologia que funcione para abordar el
problema de la mejor manera, asume una realidad mixta y acepta la mirada objetiva/subjetiva de
la realidad y plantea que un problema de investigacion es relevante si tiene consecuencias
practicas. Para la presente investigacion se adoptd este paradigma pues se reconoce la
importancia de considerar el contexto y las interacciones de las personas.

Las actividades de FL pueden ser abordadas de manera pragmatica y aproximarse a ellas
desde una mirada cuantitativa, pero si se centra el interés en los objetivos o intenciones de
quienes las aplican también pueden analizarse con una mirada cualitativa. Por otro lado, al ser las
familias y los docentes quienes median ese FL, se deben tener en cuenta sus concepciones sobre
la lectura asi como el papel que desempefia en la vida de los estudiantes, por lo que darle mayor
peso a la aproximacion cualitativa se considera lo mas adecuado para el analisis en este trabajo,
por otro lado, el anlisis realizado se vera enriquecido con datos cuantitativos puesto que
variables como el nivel de estudios de los participantes, el sexo, el entorno social o el nimero de
libros que hay en casa, entre otras caracteristicas, también influyen y modifican las acciones que
se realizan tanto al interior de las escuelas como en las dindmicas familiares.

En cuanto a las caracteristicas del estudio se considera una investigacion no experimental,
secuencial y transeccional, puesto que se llevara a cabo sin la manipulacion de variables,

estudiando una seleccién de grupos, y los datos se recogeran en un momento especifico.
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Con respecto a su alcance, la investigacion es descriptivo-correlacional, puesto que su
finalidad es conocer la situacion de las variables y conocer si existe relacion o grado de
correspondencia entre ellas (Hernandez et al., 2014).

Ahora bien, considerando que se utilizard una MM es necesario mencionar los criterios
considerados para el disefio del trabajo:

e Concurrente con énfasis en el enfoque cualitativo (CUAL + cuan).

e Laestrategia seleccionada para la integracion de datos es la combinacion, pues se integré
el método cuantitativo en el que se consideré como el de mayor jerarquia, con el objetivo
de robustecer las conclusiones que se generaron desde la mirada cualitativa (Sanchez-
Gomez, 2015, p.18).

Seleccion de participantes

De acuerdo con el disefio proyectado para esta investigacion, y considerando los recursos
y limitaciones disponibles, debido a la situacion sanitaria, derivada de la pandemia por la
COVID-19 que se vivia en el momento de iniciar este trabajo, la seleccion de la muestra es no
probabilistica o dirigida ya que se buscaron escuelas que contaran con una BE activa y con un
docente bibliotecario responsable de su funcionamiento, de acuerdo con Hernandez et al.
también se les conoce como muestras “guiadas por propositos pues la eleccion de los elementos
depende de razones relacionadas con las caracteristicas de la investigacion” (2014, p. 386). Se
considerd trabajar con todos los actores de la comunidad escolar: asesores técnicos pedagogicos
(ATP), directivos, docentes, alumnos, asi como a los padres, madres o cuidadores primarios del
estudiantado puesto que la préactica de la lectura y las actitudes que se tienen hacia ella estaran
influenciadas por el estimulo que las personas reciban de su entorno cercano especialmente

durante los primeros afios de su formacion.
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Con respecto al profesorado la invitacion se extendid, por medio de los directivos, a todos
los que conforman la plantilla docente, es decir titulares de grupo, de clases especiales y a los
que pertenecen al area administrativa. Para reunir la informacion se organizaron dos etapas, en la
primera se aplicaron las encuestas y la segunda se dedicé a visitar las BE y a realizar las
entrevistas semiestructuradas por lo que se necesit6 un periodo de tiempo mas largo para
concluirla.

En cuanto a la participacion del estudiantado se decidié incluir Gnicamente a aquellos que
cursaban cuarto, quinto y sexto grado de primaria, este rango de edades se eligié debido a tres
factores:

1. Se considero esta etapa formativa bajo el supuesto de que los nifios y nifias ya son
lectores autdnomos y con un dominio basico del proceso de lectoescritura, pero como se
comprobd durante el proceso de la recoleccion de datos no todos los participantes habian
consolidado la lectoescritura.

2. Se pensé que al haber cursado al menos tres afios de formacion primaria los estudiantes
ya habian participado en actividades para favorecer su acercamiento a la cultura escrita y
gue contaban con experiencias relacionadas con la lectura.

3. La contingencia sanitaria por la COVID-19 impidio la asistencia presencial de los y las
alumnas a las escuelas casi por dos afios, y esta situacion ha condicionado y limitado la
adquisicion del proceso de lectoescritura en los estudiantes que cursan los primeros afos
de primaria, y se asumio que los grados seleccionados ya tenian consolidado este
proceso.

Derivado de esta decision también se limité la participacion de las familias a aquellas que

tuvieran hijos que cursaran los grados mencionados, pues de esta manera se contaria con la
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informacidn de los cuidadores primarios y del estudiantado para poder contrastarla, sin embargo,
es importante decir que no se logré el cometido, pues de los 104 alumnos que respondieron la
encuesta solo se recuperaron 74 encuestas que respondio algin miembro de su familia.
Descripcion de los grupos participantes

Iniciamos con el conjunto de estudiantes que integraron la muestra del estudio. Si bien se
esperaba que fuera un nimero mayor debido a la cantidad de alumnos inscritos en las cuatro
primarias, la poca asistencia a la escuela por parte del alumnado durante el regreso a la
presencialidad, (posterior a la pandemia por la Covid-19), fue una circunstancia que impacto en
el nimero de estudiantes encuestados que se redujo a 104. EI 55.8% de la muestra eran mujeres y
el 44.2%, hombres. Con respecto a la edad de los alumnos, éesta fluctué entre los nueve y los
trece afios con una media de 10.41 (DE=1.079). En la Tabla 3 se detalla el porcentaje de la

participacion de este grupo por centro escolar.

Tabla 3. Relacion de alumnos participantes

Escuela Matricula de NUmero de alumnos Porcentaje valido de la
los grupos participantes muestra
EP1 34 28 26.9 %
EP2 40 25 24.0 %
Escuela Matricula de Numero de alumnos Porcentaje valido de la
los grupos participantes muestra
EP3 30 17 16.3 %
EP4 62 34 32.7%
Total 166 104 100.0 %

Fuente: Elaboracion propia

Con relacién al grado que cursaban los alumnos que participaron en el estudio se observo
un equilibrio entre cuarto y quinto grado, sin embargo, se identifica un descenso en el porcentaje

de participacion por parte de los alumnos del Gltimo grado escolar de primaria, lo que puede
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deberse a dos razones, que el nimero de estudiantes inscritos en este grado es menor o que les

interesd poco participar en este estudio, esta distribucion puede observarse en la Figura 3.

40

30

20

Numero de alumnos

cuarto quinto sexto

Afio que cursan los estudiantes

Figura 3. Participantes por grado escolar

Fuente: Elaboracién propia.

La cantidad de padres de familia o tutores que respondieron la encuesta fue de 74, de los
cuales el 14.9% fueron hombres y el 85.1% mujeres. Su edad oscilo entre los 27 y 70 afios con
una media de 39.77 (DE=10.378). En cuanto al nimero de hijos, hubo una media de 2.61
(DE=1.145), y la mayor cantidad de hijos manifestada por los participantes fue de seis. Respecto
al maximo grado de estudios acreditado por parte de las madres y padres de familia, se registro
que la moda se encuentra en el nivel secundaria y se encontraron 13 casos en los que las madres

y padres declararon contar con, al menos, un grado de educacion superior.
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Tabla 4. Escolaridad padres y madres de familia

Grado de estudios Frecuencia Porcentaje valido | Porcentaje acumulado

Primaria 6 8.2 8.2
Secundaria incompleta 8 11.0 19.2
Secundaria completa 18 24.7 438
Preparatoria incompleta 13 17.8 61.6
Preparatoria completa 11 15.1 76.7
Licenciatura incompleta 4 55 82.2
Licenciatura completa 8 11.0 93.2
Posgrado 5 6.8 100.0
Total 73 100.0
Perdidos 1

Total 74

Fuente: Elaboracion propia.

La plantilla docente de las cuatro escuelas constaba de 68 personas y la invitacion para
participar en el estudio se extendié a todo el personal de cada centro educativo y a los asesores
técnicos de la supervision; sin embargo, el grupo de profesores que colabord en la investigacion
se integro por 31 personas y en esta etiqueta se incluyo a todos los involucrados, directivos,
bibliotecarias, profesores titulares y a la ATP.

El grupo estuvo integrado por 21 mujeres y 10 hombres. La edad de los participantes
fluctud entre los 21 y 59 afios con una media de 45.74 (DE= 9.754); en la Tabla 5 se muestra su

distribucién por el grado de estudios con el que cuentan.

Tabla 5. Escolaridad de los docentes

Grado de estudios Frecuencia Porcentaje valido
Preparatoria completa 1 3.2
Licenciatura incompleta 2 6.5
Licenciatura completa 18 58.1
Postgrado 10 32.3
Total 31 100.0

Fuente: Elaboracién propia.
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En la segunda etapa de este trabajo se conto con la colaboracion de 11 docentes que
participaron en una entrevista semiestructurada, la eleccion de estos colaboradores se realizd
tomando en cuenta algunos datos obtenidos en las encuestas y cuidando que hubiera pluralidad
de actores, es decir: docentes de grupo, directivos, las bibliotecarias e incluso personal de la
supervision escolar. Los afios de servicio de estos docentes fluctu6 entre los 3 y 33 afios con una
media de 21.27 (DE=9.665). Las maestras encargadas de las bibliotecas también participaron
durante la visita de observacion a las BE y colaboraron con informacién requerida para una lista
de cotejo.

Aspectos éticos

Para realizar el presente estudio y para asegurar que se cumplan los aspectos éticos de
toda investigacion, se elabor6é un documento con informacion general sobre el trabajo, el
compromiso para cuidar los datos proporcionados y la finalidad que se daria a esa informacion.
De acuerdo con Graham et al. “el consentimiento informado es un acuerdo explicito que exige
dar informacidn a los participantes sobre la investigacion y que estos comprendan de que se

trata” (2013, p.55).

Consentimiento informado y autorizacion para participar en el estudio

Por medio de los docentes se les hizo llegar a los padres y madres de familia el
consentimiento informado para que comunicaran su aceptacion de participar en el estudio, asi
como la autorizacion para que sus hijo e hijas respondieran la encuesta. Se les entregd un escrito
(Anexo D), que brindaba informacidn clara sobre el trato y la proteccion que se daria a sus datos
personales, asi como la expresa posibilidad de renunciar a continuar participando en el estudio
cuando asi lo decidieran; finalmente se les comunicé que el uso de los resultados obtenidos de la

investigacion seria solamente con fines académicos.
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En el caso de los estudiantes, al ser menores de edad, el consentimiento fue firmado por
sus padres, no obstante, antes de aplicar la encuesta se les explicd en qué consistia el estudio y
cudl seria su participacion. Posteriormente se les pidi6 que manifestaran su acuerdo en participar
y se explicitd que si no deseaban hacerlo podian externarlo sin problema alguno aun cuando sus
padres hubieran firmado el consentimiento. Esta practica denominada como asentimiento
informado se realiz6 con todos los participantes pues coincidimos con la mirada de Graham et al.
(2013) cuando afirman que: “La obtencion del consentimiento de los padres/tutores y nifios es
una muestra de respeto a la dignidad personal del participante en la investigacion; a su capacidad
y derecho a tomar decisiones sobre los asuntos que le afectan” (p. 56). Cabe aclarar que solo
hubo un caso que decidié no participar en el estudio.
Consentimiento informado para profesores

Con los directivos y docentes de los grados seleccionados se realizo una junta informativa
para explicarles personalmente los objetivos del estudio y en qué consistiria su participacion;
también se les entregd un documento (Anexo E) con una breve descripcion de la investigacion,
se reiter0 la proteccion y confidencialidad de sus datos personales, se aclaré que los resultados
obtenidos no tendrian ninguna relacion con su desempefio profesional, y finalmente se les
recordd que su participacion era voluntaria por lo que podian renunciar a colaborar en el estudio
en el momento que asi lo decidieran. En el caso de los asesores técnicos pedagdgicos se les
informd del estudio durante las visitas a la supervision escolar para gestionar los permisos
correspondientes. A los docentes que integran la matricula general de las escuelas, también se les
hizo llegar un consentimiento informado por medio de los directores de cada escuela. Por otra

parte, los maestros que participaron en la entrevista manifestaron verbalmente su autorizacion
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para que la charla fuera grabada, con el compromiso por parte de la investigadora de borrar los
registros de audio en cuanto las transcripciones estuvieran finalizadas.
Técnicas e instrumentos para recopilar la informacion

Debido al enfoque mixto de esta investigacion, se eligieron tres técnicas para recuperar la
informacién necesaria que permita realizar un analisis desde las dos perspectivas: cualitativa y
cuantitativa. En la etapa inicial se aplicaron dos encuestas que ayudaron para recopilar datos
cuantitativos principalmente, la encuesta para personal escolar y padres de familia y la encuesta
para medir el comportamiento lector dirigida al estudiantado.

En la segunda etapa, se usaron dos instrumentos: el primero fue una lista de observacion
que se aplico durante una visita a la BE en compafiia de las bibliotecarias para obtener una vision
completa sobre el espacio y los recursos materiales de los que disponen, el segundo fue una
entrevista semiestructurada que llevo a cabo con docentes, directivos y bibliotecarias.

Encuesta para el personal escolar y los padres de familia

La encuesta es una técnica de investigacion que permite recabar informacién de manera
sencilla 'y en un breve periodo de tiempo, Mufioz (2011) lo expresa de esta forma:

las encuestas se definen como la recopilacion de datos dentro de un tema de opinion

especifico, mediante el uso de formularios aplicados sobre una muestra de unidades de

poblacion, disefiados con preguntas precisas para solicitar las opiniones de los

encuestados y asi obtener respuestas confiables. (p. 238)

Siguiendo a Hernandez et al. (2014) los cuestionarios deben obedecer a las necesidades
del estudio por lo que cada uno sera diferente y se incluiran el tipo de preguntas que ayuden a
responder el problema de investigacion. En el caso de este trabajo se hizo una combinacion de

preguntas cerradas y abiertas pues era interés de la investigadora profundizar en los
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pensamientos de los participantes respecto a la lectura y su fomento y conocer algunas de las
caracteristicas del comportamiento lector de los estudiantes.

El primer cuestionario se conformé con preguntas basadas en el indice de Niveles
Socioeconémicos (NSE), creado por la Asociacion Mexicana de agencias de inteligencia de
Mercado y Opinion (AMAI), el cual proporciona datos indicadores del nivel socioeconémico;
también se integraron algunos items dirigidos a conocer acerca del capital cultural de los
participantes y finalmente otras preguntas creadas para conocer sus concepciones acerca del
fomento a la lectura y explorar las acciones que ejercen, en la escuela o en casa para impulsarlo.
(Anexo F).

Encuesta para medir el comportamiento lector

En el 2011 el CERLALC publicé la Metodologia comun para explorar y medir el
comportamiento lector con la idea de sondear y evaluar las politicas publicas que algunos afios
atras comenzaron a generarse en varios paises de América Latina. La construccion de ese
instrumento fue posible gracias al trabajo de expertos de diferentes paises, y a partir de ese afio la
metodologia ha servido de guia a paises interesados en realizar encuestas nacionales que midan
los resultados derivados de las acciones realizadas y cuyos resultados sienten bases para tomar
decisiones relacionadas con el tema, desde politicas gubernamentales hasta la oferta cultural.
(CERLALC, 2014)

A partir del 2015 el MOLEC ha sido designado para aplicar la encuesta que permite
conocer el CL de los mexicanos mayores de 18 afios con el objetivo de: “generar informacion
estadistica sobre el comportamiento lector de la poblacidn que reside en México con la finalidad
de proporcionar datos Utiles para conocer las caracteristicas de la citada poblacion y proporcionar

elementos para el fomento a la lectura” (2017, p.3). Este organismo perteneciente al INEGI
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adapto6 el instrumento generado por el CERLALC considerando las caracteristicas de nuestro
pais, sin embargo, es importante tener en cuenta que esta herramienta a pesar de contemplar
algunas preguntas relacionadas con el comportamiento lector de las personas en su etapa infantil
no esté disefiada para indagar sobre el CL con esta franja de la poblacién. Por ello se decidid
hacer una seleccion de los items que, a consideracion de la investigadora, resultaban apropiados
para realizar una exploracion sobre el CL de los estudiantes que participaron en esta
investigacion.

Ademas de la seleccidn realizada, el cuestionario se complemento6 con algunas preguntas
que indagan sobre las practicas de lectura que los nifios y nifias realizan tanto en la escuela como
en su casa, asi como su percepcion sobre la lectura y su importancia (Anexo G).

Entrevista con actores clave

Una de las técnicas mas usadas entre los investigadores en ciencias sociales para recopilar
informacion es la entrevista, pues su sencillez facilita el acceso a informacion relacionada con el
objeto de estudio y el didlogo con las personas permite conocer de manera mas profunda sus
opiniones y reflexiones al respecto. Mufioz Razo nos dice que: “la entrevista es una de las
herramientas que aportan mas informacidn al investigador, ya que permite obtener datos de
primera mano y, en muchos casos, facilita la comprobacion de fendmenos ya contemplados con
anterioridad” (2011, p. 231).

El guion de la entrevista se elaboro a partir de los contenidos tedricos y las dimensiones
del fomento lector. La finalidad era conocer, de manera lo mas detallada posible, su percepcion
sobre el fomento a la lectura, la importancia que le otorgan, las actividades que realizan para
formar lectores, asi como reconocer las practicas que consideran exitosas (Anexo H).

Lista de observacién para la biblioteca escolar
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Puesto que, idealmente, en estos espacios es donde se generan muchas de las actividades
para fomentar la lectura dentro de las comunidades escolares, se juzg6 importante conocer su
estado y funcionamiento.

A pesar de que esta investigacion no tiene como objetivo hacer una evaluacion de la BE,
se disefio una lista de observacion o cotejo (Anexo ) que sirvié como guia para realizar
observaciones directas en los centros escolares que contaban con un espacio asignado para la
biblioteca escolar.

Diaz y Hernandez nos dicen que estas listas son instrumentos que ayudan a estimar la
presencia o la ausencia de algunas caracteristicas que se juzguen importantes durante la
ejecucion de una actividad o en su resultado (2002, p.370). Teniendo en cuenta lo anterior para la
elaboracion de esta lista se eligieron dos instrumentos disefiados especificamente para evaluar el
trabajo de las BE. El primero es de Castro et al. (2018), quienes realizaron una investigacion con
el objetivo de crear y validar una herramienta para evaluar el funcionamiento de las bibliotecas
escolares en Esparia y el segundo fue un instrumento utilizado en nuestro pais para realizar un
diagnostico de las BE (SEP, 2010).

Procedimiento de la investigacion

Una vez definida la metodologia y elegidos los instrumentos adecuados para recuperar la
informacion que se considerd necesaria, hubo un acercamiento con la Zona escolar 064 para
solicitar su apoyo y colaboracion para realizar esta investigacion en algunas de las escuelas
pertenecientes a esta zona. Posteriormente se realizaron los tramites necesarios en la Direccion
General de Educacion Primaria Estatal (DGEPE) para obtener autorizacion oficial de la SEV y

tener acceso a las escuelas asignadas por la supervision.
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En cada una de las primarias se presento el proyecto a los directivos y a los docentes de
los grupos involucrados pues ellos serian el puente entre la investigadora y los padres de familia,
ya que en ese momento por seguridad y salud de la comunidad educativa no era posible realizar
una reunién informativa con ellos. Cuando se tuvo la autorizacion firmada para que los alumnos
pudieran colaborar inicié la aplicacion de encuestas a los tres grupos de participantes: alumnos,
docentes y padres de familia.

El retorno a las clases presenciales definié el momento para comenzar con la aplicacién
de las encuestas, sin embargo, para poder asegurar condiciones sanitarias éptimas que
salvaguardaran el bienestar de los nifios y las nifias; en las escuelas con matricula numerosa se
dividieron los grupos (y cada subgrupo asistia a la escuela inicamente dos dias a la semana), sin
embargo situaciones ajenas a nuestro control como las inasistencias, que eran frecuentes, y el
numero de visitas autorizadas a cada grupo, dio como resultado que no se alcanzara el nimero de
participantes contemplado antes de iniciar la recopilacion de informacion.

Para aplicar los instrumentos hubo dos procedimientos, la encuesta dirigida a docentes y
familiares se entrego para que la respondieran de manera autbnoma y su recuperacion se llevo a
cabo con apoyo de los directores y profesores respectivamente. En el caso del instrumento para
clasificar el CL se realizdé de manera grupal, la persona que aplicé la encuesta entraba al salon de
clases correspondiente y en presencia del maestro de grupo iba leyendo cada pregunta en voz
alta, para asegurar que los participantes comprendieran la totalidad sobre lo que se les cuestiond
y ademas en caso de que tuvieran dudas se pudiera apoyar de manera individual a quien lo
necesitara; en el caso de los alumnos que no tenian consolidado el proceso de lectoescritura fue
el docente quien los auxilid para responder la encuesta. Al terminar la primera etapa se generé

una base de datos que permitié la limpieza de datos, asi como una revisién de la informacion
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proporcionada por los docentes que ayudo en la seleccién de los colaboradores que participaron
en las entrevistas.

Para recabar los datos cualitativos necesarios para este estudio se realizaron 11 entrevistas
semiestructuradas a docentes y bibliotecarios de las escuelas participantes, ademas se realizaron
visitas a las BE con el objetivo de realizar una observacion directa, guiada por la lista de cotejo y
en compafiia de los maestros bibliotecarios quienes colaboraron para reunir informacion sobre
las actividades que realizan, lo que contribuyé a una comprension mas amplia sobre las

dindmicas de trabajo que tienen lugar al interior de estos espacios.

Etapa 1l Etapa 2 Etapa 3 Etapa 4
Disefio Cuantitativa Cualitativa Cuali-cuanti
) ) ) )

| | Gestion del acceso a
las escuelas.

(consentimiento
informado)
~—

Aplicacion de los

Captura y limpieza de
datos.

Anadlisis de la
informacion.

participantes para la

siguiente fase.

Figura 4. Diagrama metodoldgico

Fuente: Elaboracién propia.

Andlisis de datos

Los datos cualitativos se construyeron a partir de las preguntas abiertas que se incluyeron

en el cuestionario y de las entrevistas realizadas a los docentes, ambos conjuntos de datos se

Observacion directa en

Realizacion de las
entrevistas
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analizaron con apoyo del software ATLAS.ti que de acuerdo con Hernandez et al. (2014) se trata
de un programa que entre otras cosas ayuda a segmentar los datos en unidades de significado, a
crear cddigos y a relacionar las categorias, los conceptos y los temas.

Uno de los objetivos de esta investigacion es conocer la percepcion que tienen los actores
de la comunidad educativa acerca del fomento a la lectura, por lo que partir de la informacion
obtenida por la teoria se hizo una precategorizacion (Anexo J), que sirvié como guia para realizar
el disefio de la entrevista semiestructurada en la que dependiendo del desarrollo de la
conversacion y a partir de la informacién proporcionada por los docentes se adapt6 o afiadié
alguna de las preguntas. Cuando las transcripciones estuvieron listas se gener¢ la unidad
hermenéutica en el programa para hacer la primera revision de los textos apoyados en la
precategorizacion y en una segunda lectura generar codigos in vivo a partir de las unidades
basicas expresadas por los participantes para finalmente proceder con el analisis y la
interpretacion de los datos.

Por otro lado, para analizar la informacion cuantitativa, derivada de los cuestionarios, se
utilizo el programa estadistico Stata para aplicar pruebas paramétricas que ayudaron a organizar
los datos y a partir de técnicas descriptivas identificar sus caracteristicas mas relevantes para
presentar la informacion de forma simple y clara, por ejemplo, para caracterizar los grupos
participantes. También se aplico la prueba t de student para comparar diferentes indicadores,
como el uso de la BE, el tipo de materiales que leen o los usos que dan a su lectura, para

establecer diferencias entre dos variables: el sexo y la existencia o no de BE.
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V. Hallazgos y panorama sobre el comportamiento lector y el fomento a la lectura

Aprender a leer de manera diversificada
requiere el concurso de otros en una amplia variedad de situaciones.

Isabel Solé

Este capitulo se dividio en dos grandes apartados, en el primero se presenta el analisis
realizado a partir de la informacion otorgada por los participantes y organizada segln los
diferentes grupos que conforman las comunidades educativas. Para iniciar el primer apartado se
presentan resultados de los estudiantes considerando aspectos como: su percepcion sobre la
lectura, el tipo de materiales que leen y el uso que le dan, tanto en el ambito escolar como en su
casa. Posteriormente se expone la informacion relacionada con el FL y el impulso o importancia
que se le otorga desde la perspectiva familiar y se concluye esta seccion abordando la valoracion
de la lectura y las acciones que se realizan para su fomento desde la perspectiva de los docentes
tanto en su préactica personal como en el quehacer de la escuela. En el segundo apartado se
exponen los resultados relacionados con la BE y la BA que incluyen una reflexion sobre el
trabajo de los maestros bibliotecarios, asi como de las dinamicas que se generan alrededor de
estos espacios.

Como se menciono en el apartado metodoldgico el enfoque predominante en esta
investigacion es el cualitativo, pero en el reporte de los resultados se combinara con los datos
estadisticos que sostienen las inferencias y proposiciones que resulten del analisis.

Para preservar la identidad de los participantes se indicara la autoria de los comentarios
incluidos en este texto a través de un codigo alfanumérico: la primera parte indica si se trata de
un alumno (A), de un docente (D), de personal directivo (DI), de un asesor técnico pedagogico
(ATP), del maestro bibliotecario (B), o un padre/madre de familia (P); y el segundo hace

referencia a la escuela a la que pertenece, por ejemplo, el codigo BEP3 alude a un bibliotecario
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que trabaja en la escuela primaria numero 3. Por ltimo, es necesario aclarar que los comentarios
y respuestas que se citaron dentro de este capitulo fueron transcritas como cada participante lo
expresd en las encuestas o entrevistas, por lo que si existen errores de sintaxis u ortograficos es
porque se respeto el relato original.
El estudiantado: ideas y acciones relacionadas con la lectura

Se considera relevante iniciar con la percepcion que los participantes tienen sobre el tema
abordado pues a partir de sus creencias se originan las decisiones que toman o acciones que

realizan, en este caso, relacionadas con la lectura.

Importancia de la lectura
De acuerdo con lo expresado por los estudiantes para responder a la pregunta ¢Por qué
consideras que es importante la lectura? se encontraron ideas relacionadas con el aprendizaje y
actividades escolares como las tareas, algunas de sus respuestas fueron:
“Para comprender y responder correctamente lo que se te pide” (AEP2, 11 afios)
“Porque tenemos que saber de que se trata 0 que cuenta o saber como detenernos en
comas puntos” (AEP2, 11 afios)
“Es muy importante ya que para la escuela tienes que leer” (AEP3, 10 afios)
“Para tener informacion sobre un tema de interés o para estudiar y sacar buenas
calificaciones, etc.” (AEP4, 11 afios)
“Para practicar nuestro lenguaje y para informarce de algun texto importante” (AEP4, 11
anos)
Para encontrar las respuestas mas frecuentes se generd una nube de palabras que puede

observarse en la Figura 5 y que refleja el énfasis otorgado por los estudiantes a la cuestion del



92

aprendizaje en relacion con la lectura. Sin embargo, también se encontraron algunas respuestas
que consideran la lectura como una actividad que va mas alla de lo escolar, por ejemplo:
“Para poder divertirse o relaja” (AEP1, 9 afios)
“Porque aprendes mas de la vida y de la lectura” (AEP4, 10 afios)
“Porque te puedes informar mas y porque te puede ayudar a relajarte” (AEP4, 11 afios)
“Para ser inteligentes” (AEP1, 10 afios)
“Para obtener mas informacion porque los libros contienen muchas cosas interesante y
nos hacemos inteligentes aparte que mejoramos lellendo” (AEP2, 11 afios)

“Porque haci nos entretenemos un poco” (AEP4, 11 afios).

Mejorar la lectura

Aprender a escribir vaee uews

-. Ll '.'":;IJHL

Saber mas

Podis cormeqiar trabas

Dasarvlla al cisubig

Aprender de la vida

Figura 5. Importancia de la lectura
Elaboracién propia

Como se pudo leer en los comentarios de los participantes muchos relacionaron la lectura
con actividades escolares, otros vincularon el acto de leer con diversos aspectos de su vida como
el entretenimiento o un futuro trabajo, sin embargo, mejorar la lectura fue la respuesta mas
frecuente y también algo vaga, pues no explicaron para qué les sirve leer mejor. Se podria hacer

una inferencia, basada en los comentarios que compartieron sus maestros en la entrevista, y
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pensar que aquellos estudiantes que manifestaron importante mejorar la lectura se refieren a que
leer les ayuda a desarrollar habilidades que fortalecen su competencia lectora, lo que los
posiciona como buenos lectores en el contexto de la asignatura escolar de Lengua materna.
Actividades en la biblioteca escolar

Para conocer mejor las acciones que se realizan al interior de la BE se hizo una distincién
entre lo que los estudiantes hacen en este espacio cuando van de manera autbnoma y cuando van
acompafiados por un docente, ya sea la bibliotecaria o su maestro de grupo. Contrastar estos
datos nos dara un panorama mas amplio acerca del trabajo que se propone a los estudiantes y su
impacto en la formacion del CL.

Solo el 35.6% (N=37), de los encuestados dijo asistir por iniciativa propiaa la BE y la
actividad que mas realizan cuando estan ahi es, en sus palabras, leer y practicar la lectura. Lo que
remite nuevamente a la idea de que en el ambito escolar se debe practicar la lectura para ser un
lector competente, también incluyeron algunas otras, que son minoria, y pueden revisarse en la
Figura 6. Estas actividades que los alumnos manifestaron realizar en la BE coinciden de manera

general con lo expresado por los docentes.

Otros

Escoger/Pedir libro

Investigar

Entretenerme/Platicar sobre la lectura

Leer/Practicarlectura

Figura 6. Actividades que realizan en la biblioteca escolar

Elaboracion propia
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A pesar de que el porcentaje de estudiantes que asisten a la BE es bajo, podemos inferir a
partir de lo expresado que el uso que dan a la lectura es variado pues realizan otras actividades
como la investigacion, la eleccion de un texto para solicitar su préstamo o algo mas lidico que
ellos nombraron como entretenerse y compartir con sus compafieros sobre lo leido, que es un
elemento importante para favorecer el gusto por la lectura, socializar e intercambiar sentimientos
o significados sobre lo leido.

Ahora pasemos al tipo de actividades que les solicitan los docentes cuando van con los
alumnos a la BE, en estas respuestas hubo gran diversidad en la forma de expresar sus ideas, sin
embargo, se conformo una clasificacion, que se muestra en la Tabla 6, a partir de las actividades
mencionadas. Es importante aclarar que en la categoria No vamos a la BE, se incluyeron los
casos de los alumnos que, en el momento de realizar la encuesta, (durante el retorno a la
presencialidad) no habian tenido oportunidad de trabajar con la encargada de la biblioteca y de
los estudiantes de la EP2 que como se mencioné en el apartado de contexto no contaba con

ningun salén disponible para habilitar la BE.

Tabla 6. Actividades propuestas por docentes en la biblioteca

Categoria Leer Leer y hablar Leer y realizar un Varias No vamos a la BE
producto
Decir de lo que | Responder preguntas. | Manualidades
. tratd la lectura. Investigar. Concursos
Actividades que o
incluye Escribir un resumen. Aprender
Opinar sobre el | Hacer un dibujo. Ver una pelicula.
texto. Hacer un cuadro Prestar los libros.
sindptico. Exponer
NdGmero de 26 13 29 13 37
menciones

Fuente: Elaboracién propia.

Si contrastamos las actividades que los nifios realizan por iniciativa propia contra las que

son propuestas por los docentes, lo primero que observamos es que para los estudiantes existe
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una variedad de posibilidades cuando van a la biblioteca, pero en ninguna de las mencionadas
incluyeron trabajos escritos, esto podemos interpretarlo de la siguiente forma: cuando los
estudiantes asisten voluntariamente a la BE es porque pueden realizar actividades que disfrutan.
Ahora bien, cuando van a la biblioteca como actividad de su clase o para trabajar con la maestra
bibliotecaria, el mayor nimero de menciones lo obtuvo la categoria Leer y realizar un producto
que podrian considerarse como trabajos escolares con la posibilidad de ser calificados, que si
bien es una accién comun en el entorno escolar quiza no sea la mas apropiada si lo que se
pretende es realizar FL.

Finalmente, para explorar sobre sus gustos lectores se les preguntd sobre sus lecturas
favoritas y se cre6 una nube de palabras a partir de sus respuestas que pueden leerse en la Figura
7, pero vale hacer la aclaracion de que no todos los estudiantes escribieron el género que les
gusta leer, algunos mencionaron los titulos como Caperucita roja, El gato con botas, La Llorona
0 El gato negro y en ese caso se integraron en el género correspondiente. También es importante
decir que todos los participantes escribieron un tipo o al menos un titulo de sus lecturas
preferidas. Hubo varias alusiones al manga japonés que se incluyd dentro del género comic lo
gue nos hace pensar que son textos a los que tienen acceso de manera virtual o que su familia les

proporciona puesto que como se vera mas adelante este tipo de material no existe en la BE.
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Leyendas

Comics

Romance Juveml| nform,atlvos
Accion _Poesia

Cuentos
Terror

Historias

Figura 7. ;Qué tipo de lecturas son tus favoritas?

Fuente: Elaboracion propia

A partir de lo expuesto podemos comenzar a identificar una dicotomia relacionada con el
FL, ¢Existe una contradiccion entre realizar actividades para desarrollar habilidades de lectura y
el fomento a la lectura? ¢;Promover la lectura a partir de actividades placenteras se opone a la
adquisicion de la lectoescritura en el entorno escolar? Esta oposicion se encontrara nuevamente
cuando se presenten los resultados relacionados con los docentes y se discutiran algunas ideas al
respecto cuando se hayan presentado todas las posturas. Ahora continuaremos con el analisis de
los reactivos que nos ayudaron a conocer ciertas caracteristicas del comportamiento lector de los
estudiantes.
Comportamiento lector

Una de las habilidades iniciales para la formacion del CL es apropiarse del proceso de la
lectoescritura. De acuerdo con los datos proporcionados el 8.57% de los participantes no han
alcanzado dicho proceso y aun cuando el porcentaje es bajo, es un dato alarmante si

consideramos que los estudiantes se encuentran en la primaria alta (4°, 5° y 6°) y todavia no
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saben leer ni escribir. Dentro del grupo que ya adquirio el proceso de lectoescritura, el 57.89%
son nifias y el 42.11% son nifios.

Para conocer algunas caracteristicas de otros factores que son parte del CL se les hicieron
preguntas relacionadas con su autopercepcion lectora que incluyen el gusto y el nivel de
comprension que obtienen cuando leen algln texto, ademas el tipo de materiales que prefieren
leer y el uso que le dan a sus lecturas. Esos datos también se compararon con otras variables y se
analizaron por separado dependiendo del &mbito en el que se desarrollan, es decir si las realizan
dentro de la escuela y en sus hogares.

Gusto por la lectura

En cuanto al gusto que manifestaron por esta actividad se observé que la mayoria de los
participantes (57.3%, N=59) declaro cierto agrado por la lectura, lo que es algo positivo
considerando que estan en etapa de formarse como lectores, sin embargo, el 41.7 % (N=43)
expreso que le gusta poco e incluso hubo un participante que honestamente declar6 que la lectura
no le gusta nada (1%).

Esta respuesta también se analizé comparandola con el sexo y con la existencia de BE en
las primarias. Los andlisis arrojaron una relacion entre el gusto por la lectura y el sexo de los
participantes siendo las mujeres quienes expresaron mayor gusto por esta actividad, sin embargo,
no se encontrd correlacion entre el hecho de que su escuela tenga una BE y el gusto que
experimentan por leer como se observa en la Tabla 7. Esto puede tener varias explicaciones: (a)
el tamafio y caracteristicas de la muestra no son suficientemente significativas, (b) el acceso a
una BE no se asocia con generar un gusto por la lectura, (c) las escuelas que tienen BE no
necesariamente cuentan con personal capacitado y (d) las actividades que les proponen en la BE

no fomentan la lectura por gusto.



98

Tabla 7. Gusto por la lectura relacionado con la biblioteca escolar y el sexo de los estudiantes

Grupo Obs Media t Sig
Hombre 45 1.44
Sexo Mujer 58 1.65 -2.08 0.03**
Sin BE 25 1.6
BE Con BE 78 1.55 0.4 0.68

Fuente: Elaboracion propia.
Comprension lectora

En lo que respecta a su comprensién lectora la mayoria de los participantes manifestaron
una autovaloracién favorable, pues el 59.2 % de los participantes consideran que el nivel de
comprension en los textos que leen es alto, lo que permite decir que su experiencia lectora es
positiva pues entienden los textos con los que interacttan y solo el 8.7 % estimé que su nivel de

comprension lectora es poca.

Tabla 8. Percepcion sobre su comprension lectora

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido

Poca 9 8.7 8.7
la mitad
la mayor parte 33 31.7 32.0
totall 48 46.2 46.6
Tota
Perdidos del sistema 13 12.5 12.6

103 99.0 100.0

1 1.0

Total 104 100.0

Fuente: Elaboracién propia.

Al realizar la comparacion con la variable sexo y la existencia de BE no se encontraron
relaciones significativas.
Materiales de lectura

También se pregunté a los estudiantes acerca del tipo de materiales que acostumbran a

leer y en sus respuestas se encontrd que las revistas son las menos utilizadas con un 12.7 %,
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seguidas por los comics con un 29.4%, siendo el libro el material de lectura més frecuentado con
un 82,4% de usuarios. En la Tabla 9 se muestra el andlisis estadistico en el que se encontré que
leer comics o historietas esta relacionado con el sexo de los estudiantes siendo mayor el

porcentaje de varones que acostumbran a usar estos materiales.

Tabla 9. Materiales de lectura que acostumbran leer

Total Sexo
Chi2 Pr
Hombre Mujer

Leer libros

83.20% 40.48% 59.52% 2.56 0.11
Leer revistas

12.74% 43.82% 56.18% 0.0251 0.874
Leer comics

29.41% 70% 30% 11.54 0.001 **

Fuente: Elaboracion propia.

Estos resultados, que eran los esperados, pueden explicarse a partir del tipo de materiales
que existen en las BE. Durante la observacion que se hizo a estos espacios se constato que el
acervo que conforma las bibliotecas de las primarias participantes esta integrado casi en su
totalidad por los libros que la SEP entregaba a los centros escolares y un pequefio porcentaje se
compone por libros de tipo enciclopédico y materiales educativos que han sido donados por
terceros. La poca variedad en los materiales que componen las BE deberia considerarse como un
area de oportunidad pues al ofrecer revistas, comics 0 computadoras con acceso a internet se
estaria ayudando a los estudiantes a desarrollar diversas habilidades y ampliaria su visién
respecto a la cultura escrita.

Ahora bien, considerando que el material mas utilizado sigue siendo el libro se indagd
acerca del formato que utilizan para leer y mas de la mitad de los participantes declararon usar
tanto el formato digital como el impreso lo que se explica debido a las clases virtuales derivadas

de la pandemia, que indirectamente promovieron esa practica. Si bien no se encontré relacion
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entre el sexo de los estudiantes y el tipo de formato, en la Tabla 10 se puede observar una

relacion entre la existencia o ausencia de la BE y el uso del formato impreso.

Tabla 10. Formato de los materiales de lectura

Total Sexo Biblioteca escolar
Hombre Mujer Chi2 Pr Sin | Con | Chi2 Pr
Formato impreso 92 8 8.55 | 0.003**
31.37% 39.39 60.61 0.458 0.489
Formato digital 16 | 8.86 | 1.02 | 0.312
10.57% 63.64 36.36 1.877 0.994
Ambos formatos 76 |53.16 | 4.08 | 0.043
58.65% 44.26 55.74 0.0001 | 0.994

Fuente: Elaboracion propia.
Usos que le dan a la lectura

Para conocer esta caracteristica del CL se les pregunto ¢Cudles son los motivos por los
que lees? Y se les pidié que eligieran aquellas que correspondieran a sus practicas. En la Tabla
11 se puede observar que un alto porcentaje incluyé la opcion del entretenimiento, esto contrasta
con lo expuesto al inicio del capitulo pues de acuerdo con su respuestas daban mayor
importancia a la lectura utilitaria, es decir aquella que sirve para fines escolares. Lo que hace que
surjan nuevos cuestionamientos considerando la vision de los estudiantes ¢Si se realiza una
lectura por gusto o entretenimiento, no es importante? ¢La lectura como actividad ludica no tiene
nada que ver con el aprendizaje?

Por otro lado, cuando se aplicaron pruebas estadisticas para analizar este reactivo se
observé que hay una relacion entre el sexo y la lectura cuando se usa para el estudio, siendo
mayor el porcentaje de varones los que manifestaron leer para estudiar. Este resultado es
equiparable con datos encontrados en otros estudios, por ejemplo, Serna et al. (2017) encontraron
que en las categorias Lector durante el curso el porcentaje de nifios (67.2%) fue mas elevado con
respecto al de las nifias (32.7%), caracteristica que se repite para la categoria de Lector forzoso

en la que los nifios alcanzaron un 60% Y las nifias solo el 40%. La encuesta realizada por el
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MOLEC (2023), encontré datos coincidentes, “al distinguir por sexo, el porcentaje de hombres
que declar6 leer alguno de los materiales considerados por el MOLEC fue mayor que el de
mujeres, 71.7 y 65.7%, respectivamente” (p.3). Si bien la encuesta se aplica a personas mayores
de edad es interesante observar que en las comparaciones hechas por grupos de edad, la actividad

lectora de las mujeres también se encuentra por debajo del porcentaje alcanzado por los hombres.

Tabla 11. Usos para la lectura ‘

Total Sexo Chi2 Pr
Hombre Mujer
Leer tareas 42.30% 47.7% 52.27% 0.37 0.53
Leer estudio 52.80% 54.6% 45.4% 5.03 0.025**
Leer entretenimiento 67.30% 40% 60% 1.55 0.213

Fuente: Elaboracion propia.
Comportamiento lector en el ambito escolar

Para conocer mejor su CL al interior de la escuela, se dividié este rubro en tres acciones:
su asistencia a la BE, si acostumbran a leer dentro de la biblioteca o si leen cuando estan en la
escuela, ya que al ser realizadas de manera autobnoma muestran un CL mas robusto. Se
analizaron estas variables y los resultados mostraron nuevamente una relacion entre el sexo y la
asistencia a la BE, solo que en esta ocasion las mujeres son quienes mas realizan esta actividad y

nuevamente estos resultados coinciden con la investigacion de Serna et al. (2017).

Tabla 12. Comportamiento lectoren laescuela

Total Sexo Chi2 Pr
Hombre Mujer
Leer en la escuela 58.65% 40.98 59.02 0.63 0.42
Leer en la BE 14.42% 40 60 0.12 0.72
Asistes a la BE 68.31% 48.48 51.51 6.4808 0.039**

Fuente: Elaboracion propia.
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Por otro lado, también se observa una diferencia importante entre Leer en la BE y Asistes
a la BE, por lo que puede inferirse que cuando van a ese espacio realizan otras actividades como

tareas o trabajos escolares.

Comportamiento lector en casa

Al igual que en entorno escolar se eligieron tres reactivos para analizar el CL en el &mbito
del hogar. En los primeros dos casos son las mujeres quienes obtuvieron el porcentaje mas alto,
el 52.27% aseguro leer para hacer tareas y el 58.54% dijo realizar lecturas por gusto o
entretenimiento, sin embargo, no se encontraron valores significativos para establecer una
relacion entre estos datos. El tercer item fue ¢Acostumbras a llevar libros en préstamo a tu casa?
Al tratarse de una respuesta escalar se realizo un andlisis de las medias, pero no se encontro
significancia entre los datos, sin embargo, se destaca que son mas las mujeres que solicitan libros
en préstamo y este dato concuerda con los resultados del gusto por la lectura. En el cuestionario
no se incluyo una pregunta dirigida hacia el tipo de libros que solicitan en préstamo y en las BE

no habia registros recientes al respecto, por lo que se desconoce ese dato.

Tabla 13. Llevar libros en préstamo

Grupo Obs Media t Sig
Hombre 44 79.54 -0.068 0.94
Sexo Mujer 57 80.7
Sin 25 68% -0.838 0.4
BE Con 76 84.21%

Fuente: Elaboracion propia.
Otros factores que robustecen el comportamiento lector

Para cerrar este apartado se eligieron dos factores mas que se relacionan con el CL de una
persona. El primero es el nimero de libros no escolares que tienen en casa y el segundo si
comparten sus lecturas con alguna persona de su familia, estos datos se consideran relevantes

porque la relacion que se genere con la cultura escrita en el entorno del hogar puede establecer
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una diferencia significativa tanto en el habito como en el disfrute de la lectura, aspectos que
impactaran en los aprendizajes de los nifios durante su educacion formal.
Existencia de libros en el hogar
En la Figura 8 se pueden observar el nimero de libros que los estudiantes tienen en su
casa, el 12.5% de los alumnos manifestaron no tener libros en casa y el 24 % expreso
desconocimiento respecto al nimero de libros no escolares que hay en su hogar. Esto representa
a la tercera parte de los participantes y es un dato importante pues la falta de materiales de
lectura en la casa puede ser un indicador tanto de las caracteristicas econdémicas del hogar como
del valor que se otorga a la educacion y a los bienes culturales, de acuerdo con Moreno (2001):
... en las viviendas que carecen de espacio adecuado para el estudio y, por consiguiente,
para la lectura, no tienen recursos y los progenitores tienen escasas expectativas de futuro
para sus hijos; los nifios ven que las personas de su entorno no leen y vinculan la lectura
con las tareas de la escuela y por lo tanto no la consideran como un medio de disfrute sino

como una obligacién. (pp.160-162)

Estuiantes que respondieron
»
8

- 1

De uno a veinte No sé De veinte a cincuenta No hay Mds de setentaicinco De cincuenta a setentaicinco

Figura 8. ¢ Cuantos libros no escolares hay en tu casa?

Elaboracion propia
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Por otro lado, el porcentaje mas alto, 38.5%, fue alcanzado por quienes dicen tener entre
uno y 20 textos en su hogar, y solamente el 9.6% manifesto tener mas de 50 libros no escolares
en su casa.

Compartir la lectura

Un aspecto social de la lectura es la posibilidad de compartir el acto lector con otros, en
este caso se les preguntd a los estudiantes que dijeron llevar libros en préstamo a su casa si
realizaban su lectura acompafiados por alguien de su familia y lo que se encontré es que solo el
34.80% lee en compafiia de algun familiar, siendo papa y mama los mas mencionados, el resto
hace su lectura solo. Aungue no se les pregunté especificamente por el tipo de libro que llevan a
casa, se considera positivo que realicen la lectura con alguien de su familia, se trate de un texto
informativo con el objetivo de realizar alguna tarea, o de un texto narrativo con el objetivo de
disfrutarlo, siendo este ultimo caso lo ideal para fomentar el gusto por la lectura.

Para concluir esta seccion, y basados solo en la informacion que se obtuvo de las
encuestas, se podria deducir que las caracteristicas del entorno familiar del estudiantado, (escasos
libros en casa, limitada participacion en actividades relacionadas con el libro y la lectura, asi
como pocos lecturas compartidas con sus hijos), no favorecen el gusto por la lectura pues a pesar
de que en el discurso de los padres y madres de familia se considera importante el fomento a la
lectura, las acciones manifestadas no respaldan ese alegato. Las razones pueden ser variadas y no
se ahondara en el tema pues lo datos recabados por medio de las entrevistas no son suficientes
para ello. Lo que es una realidad es que, si la familia no fomenta la lectura, esa circunstancia deja

a la escuela como el unico lugar donde puede iniciarse la formacién de lectores.
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La familia: su percepcion y acciones relacionadas con el FL
El entorno primario es esencial en la formacion de habitos y la lectura no es la excepcion.
En este apartado se consideré importante mostrar datos que ayuden a conocer la forma en que los
padres y madres se relacionan con la lectura para tener una mejor comprension de las acciones
que se realizan o no, con el fin de favorecer en sus hijos e hijas el gusto por esta actividad
El fomento a la lectura segun los padres y madres de familia
Este grupo de participantes considera importante favorecer la lectura durante el desarrollo
de sus hijos, de los 74 familiares que respondieron el cuestionario, solo uno opiné lo contrario.
Entre los motivos que sostienen su importancia los que se mencionaron con mas frecuencia son:
1. lalectura les ayuda a sus hijos a aprender,
2. sirve para que les vaya mejor en la escuela, para tener buena ortografia
3. y les ayuda a entender lo que leen.
Tomando en cuenta que dentro del &mbito familiar, leer no se considera como una opcion
de entretenimiento y eligen otro tipo de actividades recreativas como: mirar la television o
practicar algun deporte, (que fueron las mas mencionadas en el cuestionario), es viable pensar
que para la familia la importancia de la lectura reside en su utilidad; ademas si se toma en cuenta
que la totalidad de los padres y madres de familia manifestaron el deseo de que sus hijos
alcancen al menos un grado de estudios superior al que ellos poseen, entonces se entiende que
valoren la lectura como un medio para alcanzar logros académicos.
Se encontraron otros datos que no son coherentes con el valor que otorgan a la lectura,
por ejemplo, el escaso nimero de libros no escolares que hay en su casa, mencionado en el
apartado anterior, y otros que se exploraran a continuacion como su gusto por la lectura, los

lugares que frecuentan con sus hijos relacionados con la lectura, su participacion en actividades
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escolares para impulsar el FL, asi como las acciones que desde su perspectiva se realizan en la

escuela para el mismo fin.

Gusto por la lectura

Cuando se les pregunté a los padres y madres si les gusta leer la mayoria respondio

afirmativamente, solo uno de los participantes dijo abiertamente que no, las frecuencias y

porcentajes pueden revisarse en la Figura 9. Esta inclinacién por la lectura es consistente con la

importancia de fomentarla entre sus hijos e hijas. En cuanto al tipo de materiales que

acostumbran leer se encontr6 que las revistas son el material menos frecuentado ya que solo 11

de los participantes aseguraron hacer este tipo de lectura y el material de lectura que mas usan

son los libros, que fue la respuesta seleccionada por el 58.3% (N=42) de los participantes en este

grupo.

GUSTO POR LA LECTURA DE LOS PADRES DE FAMILIA
N
Mucho 1_:%
13.5%

Poco

m P
39.2% oco

m Sj
= Mucho

44.5%

Figura 9. ¢ A usted le gusta leer?

Elaboracion propia
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Ahora bien, se debe considerar que aun cuando los padres o0 madres afirmaron tener cierto
gusto por la lectura, ello no implica que sean lectores o que realicen acciones dirigidas a inculcar
ese mismo gusto entre sus hijas e hijos, por lo que también se les pregunto si acostumbraban
leerles y si los llevaban a sitios relacionados con el circuito del libro y la lectura. Para el primer
caso, Leer o contar cuentos a sus hijos, como se muestra en la Figura 10, mas de tres cuartas
partes de los participantes respondieron que solo realizan esta actividad ocasionalmente y el
13.51% (N=9), reconocieron nunca haberlo hecho. Este dato muestra una inconsistencia
significativa entre el gusto por leer que manifest6 el 58% (N=42) de los participantes y los que
dicen leerles a sus hijos de manera ocasional que alcanzo el 77.01% (N=57), esta diferencia nos
lleva a pensar que en realidad no se tiene un gusto por la lectura y que respondieron de esa forma
por considerarla una actividad socialmente valorada.

Por otro lado, al desconocer las razones por las que no realizan lecturas con sus hijos
(desinterés, falta de tiempo, desconocimiento o inseguridad) no podemos descartar que existan
padres o madres de familia que intenten fomentar el gusto por la lectura entre sus hijos a partir de

otras acciones como se ve en el siguiente apartado.
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éAcostumbra leer/contar cuentos a sus hijos?

Frecuentemente No, nunca lo he hecho
9.45% 13.51%

® No, nunca lo he hecho
= En ocasiones

Frecuentemente

En ocasiones
77.01%

Figura 10. ¢ Lee o cuenta cuentos a sus hijos?

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a su interaccion con lugares que hacen parte de la cadena del libro, se
considerd preguntar sobre los sitios que visitan con sus hijos para introducirlos a un ambiente
lector. Los espacios considerados en la encuesta fueron las bibliotecas publicas que son
frecuentadas por un 23.6% de los participantes, las librerias con un 22.2% de asistentes, la BE
que reporto el porcentaje mas bajo con un 5.6% vy la Feria Nacional del Libro Infantil y Juvenil
que de acuerdo con las respuestas es el sitio que el 41.7% de los participantes suelen visitar; este
dato puede entenderse si se considera que la feria de la ciudad de Xalapa es la segunda méas
importante en nuestro pais y cuenta con una historia mayor a 30 afios. Por otro lado, es necesario
destacar el porcentaje tan bajo que manifestaron relacionado con las visitas a la BE, esta
situacion puede tener dos causas: (a) que no hay vinculacién entre la escuela y la casa para
realizar acciones con la intencién de formar comunidades lectoras o (b) en caso de que la BE
promueva actividades para generar una mayor participacion de la familia, los padres y madres no

participan en ellas por circunstancias ajenas a la escuela.
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Participacion en las actividades escolares

Para conocer las acciones que se realizan en las escuelas con el objetivo de fomentar la
lectura, desde la perspectiva de todos los adultos que participaron en esta investigacion, se
incluy6 una pregunta en el cuestionario para tal fin. Es importante aclarar que en esta revision se
integraron las respuestas tanto de los docentes como de padres y madres de familia que
participaron en el estudio, pero mas adelante se profundizara este tpico especificamente desde
la perspectiva docente a partir de las entrevistas realizadas.

Al realizar un analisis de frecuencia, se encontrd que entre los términos recurrentes
destaca la BE, lo que demuestra que de alguna u otra forma los padres de familia consideran que
su existencia apoya el FL, sin embargo entre las respuestas que dieron no mencionan las
actividades realizadas en este espacio, lo que puede significar que: (a) las desconocen, pues
como se Vvio es el lugar que menos visitan con sus hijos o (b) no participan pues asumen que el
FL es unicamente competencia de la escuela y en especial de la BE.

Para finalizar este apartado se presenta el resultado a la pregunta: ¢;Usted ha participado
en actividades de lectura dentro de la escuela de su hijo / hija?, y de acuerdo con sus respuestas
solo el 21.6% ha colaborado en este tipo de acciones frente a un 78.4% que declard no haber
participado en actividades relacionadas con la lectura. Esto puede ser causado porque: (1) que la
escuela no realiza estas actividades, (2) que cuando las familias asisten a alguna no la reconocen
como una accion dirigida a fomentar la lectura entre el estudiantado, o (3) que los compromisos
laborales de los padres y madres no les permiten participar en este tipo de actividades.

A partir de los datos expuestos en este apartado es posible inferir que a los padres y
madres de familia les parece socialmente adecuado otorgar importancia a la lectura e incluso

afirmar que se practica un poco. Sin embargo, en su vida cotidiana y dentro de las dinamicas
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familiares los datos apuntan a que son pocos los que manifiestan realizar acciones concretas para
mejorar la practica lectora o favorecerla entre sus hijos e hijas.
Los docentes: su percepcion y acciones relacionadas con el FL
Percepcion docente sobre el fomento a la lectura
En las entrevistas realizadas, los docentes compartieron su concepto sobre el FL y en las
respuestas se encontraron algunos elementos comunes, por ejemplo: el aprendizaje, la utilidad y
el gusto. Con relacién a los aprendizajes se hallaron comentarios como estos: “El fomento a la
lectura es llevar a los chicos a tener mayor fluidez, conocimiento y comprension lectora...”
(BEP1); 0 ... es esa oportunidad que tienen de aprender por ellos mismos una vez que saben
leer” (ATP); como puede observarse en los comentarios anteriores se pueden apreciar elementos
necesarios para el manejo de la lengua, que es necesario para acceder al conocimiento de otras
asignaturas. En la siguiente respuesta ademas de mencionar los aprendizajes podemos vislumbrar
un énfasis en la utilidad del acto lector, “Fomento a la lectura es interesar a los nifios para que
comprendan que la lectura es béasica en todos los niveles, que no se puede acceder a ninguna otra
idea o conocimiento si no es a través de la lectura” (DIEPL). El siguiente comentario incluye una
caracteristica mas ya que también asocia el FL con el interés particular de cada persona:
Pues que ellos se adquieran poco a poco el habito de la lectura que vayan despertando
cierto interés poco a poco Y le estoy hablando de lectura Universal, de todo, pero creo que
debe haber siempre una motivacién y que no sea el que va a haber una calificacion tiene
que haber otro interés de por medio. (D2EP3)
También hubo quien incluyd un sentimiento o emocion en su concepto como se puede leer en los
siguientes comentarios: “El fomento a la lectura es transmitir el carifio, la utilidad, porque el que

entiende lo que lee va a entender gran parte del mundo...” (D1EP1).
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Ahora bien, relacionado con el gusto y disfrute de la lectura algunos docentes expresaron
cosas como: “... es promover el disfrute, el poder leer e imaginar lo que uno va leyendo y
compartirlo... esto impacta en la otra persona, porque le compartimos lo que nos gusto.”
(DEP2); “Buscar en el nifio el amor por la lectura” (BEP4).

Para mi el fomento a la lectura es desarrollar y despertar en los nifios el gusto por la

lectura y que lo vean como yo siempre se lo he manejado a mis nifios como una llave que

les va a abrir todas las puertas del mundo y del conocimiento y de todo lo que tu tengas
curiosidad y quieras saber que se llama la lectura. (BEP3)

Si bien algunas de las personas entrevistadas consideran que el FL abarca diversas
dimensiones, no podemos negar que el peso otorgado a la lectura utilitaria sigue siendo mayor;
aspectos como el disfrute e incluso el amor por la lectura aparecen en pocas ocasiones dentro del
discurso de los docentes; esto se puede atribuir a que diferentes motivos: (a) se asocia la lectura
principalmente con el aprendizaje del cddigo escrito, (b) relacionan o confunden el FL con las
practicas que realizan como parte de la materia de Lenguaje y comunicacion cuyo objetivo es
mejorar las habilidades lectoras como la entonacion, la fluidez o la comprension, y (c) los
docentes no son lectores que realicen lecturas por placer o interés personal.

Cuando se cuestiono sobre la relevancia que tiene el FL, todos los participantes de este
grupo afirmaron que es muy importante y expresaron diversas razones que apoyan fuertemente la
relacion entre la lectura y los aprendizajes como se observa en la nube de palabras de la Figura
11. Es necesario destacar que aun cuando los docentes consideran el FL. como una actividad
bésica, el 11.54% de los que respondieron el cuestionario manifestd no realizar actividades
dirigidas especificamente a favorecer la lectura por gusto con sus alumnos, y durante las

entrevistas algunos docentes mencionaron que ese tipo de actividades las realizan unicamente las
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maestras bibliotecarias y ellos se enfocan primordialmente en los contenidos. Esta realidad
justifica y destaca la importancia de que la plantilla escolar reciba apoyo por parte de
especialistas que posean herramientas para fomentar la lectura por placer o en todo caso que se le
proporcione capacitacion para que adquieran estrategias que ayuden a favorecer el gusto por la

lectura.

Permite refelexionar
La lectura es fundamental
Nuevos aprendizajes

Comprension amplia
Fomenta la cultura
Ampliar el conocimiento
Base fundamental de cualquier asignatura

Facilita el aprendizaje de otras asignaturas
Mejor comunicacion
Comprension del mundo

Formar habitos

Acervo cultu I'Ellc reatiVid.a Promueeve la socializacion
Es una necesidad

Aumentar el vocabulario

Figura 11. Importancia de fomentar la lectura

Elaboracién propia.
¢ Actividades de lectura o fomento de la lectura?

Para presentar los resultados de este apartado es necesario aclarar que en el disefio de la
encuesta para docentes se incluyeron preguntas sobre el tipo de actividades que se realizan en la
escuela y en el aula para favorecer el FL con el estudiantado, y en las entrevistas realizadas se
profundizé en el tema a partir de lo que respondieron en la encuesta. Sin embargo, cuando se
revisaron las acciones manifestadas en el cuestionario lo que se encontrd fueron actividades para
desarrollar la competencia lectora, (lectura de comprensidn, velocidad lectora, lecturas grupales,

entre otras), por lo que se comprueba que entre el profesorado sigue confuso el concepto de FL.



113

Esta situacion explica la contradiccion entre lo aseverado por el 88.46% del profesorado
que aseguro realizar actividades para fomentar la lectura y lo encontrado en el grupo de
estudiantes cuando describen las practicas propuestas por sus maestros que en su mayoria son
actividades relacionadas con textos que hacen parte de la materia de Lenguaje y comunicacion, y
generalmente les solicita un trabajo al finalizar se lectura, por ejemplo: escribir de que trato el
texto, identificar personajes o responder algunas preguntas de comprension literal. Por lo que se
deduce que en su practica no llevan a cabo actividades de FL, y lo que ellos consideran acciones
para favorecer el habito y gusto por la lectura, en realidad son acciones para mejorar las
habilidades lectoras.

Por otro lado, también se incluyo una pregunta sobre la lectura en voz alta pues se
considera que es una actividad fundamental de FL entre los nifios y nifias; se les cuestion0 acerca
de la frecuencia con la que realizan lecturas en voz alta con sus alumnos y se encontrd que es un
porcentaje minimo el que diariamente destina un periodo de tiempo para leer con sus alumnos,
de los profesores que aseveraron considerar el FL dentro de su préactica solo el 3.70% lee a diario
(N=1), mientras que la respuesta mas frecuente en ocasiones alcanzé el 51.85% (N=14). En la

Figura 12 se muestra el resto de los porcentajes.
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Maestros que acostumbran a leer a sus alumnos

No, nunca lo he hecho A diario
7.41% 3.7%

A diario

® En ocasiones
Frecuentemente

37.04% Frecuentemente

. [ |
En ocasiones No, nunca lo he hecho

51.85%

Figura 12. Docentes que lees a sus alumnos

Fuente: elaboracion propia.

Si bien esto puede considerarse como una contradiccion entre lo que se dice y lo que se
hace, esta situacion se explica a partir de la informacion que se obtuvo de las entrevistas donde
se conformd que existe confusion entre lo que significa fomentar la lectura por gusto y realizar
actividades de lectura para desarrollar habilidades lectoras, pues algunos docentes, tanto en las
encuestas como en las entrevistas, ejemplificaron sus acciones de FL con ejercicios que realizan
en la asignatura de espafiol y frecuentemente proponen a sus alumnos realizar actividades
escritas que sirvan como evidencia del trabajo que realizaron, asi lo explicé una de las
participantes:

... para llevar a cabo esta estrategia con los chicos para que se fueran alentando mas a

leer era que se llevaran su libro a casa y yo siempre les mandaba una ficha de lectura en

la cual pues tenian ellos que llenarla después de haber leido su libro, que podia ser en

familia, el caso es que tuvieran un libro durante el fin de semana para que pudieran
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desarrollar esto de la lectura un poquito més, que llevaran su ficha y al regreso la llenaban

con el nombre del libro una descripcion los personajes de qué trataba el libro o dibujos.

(BEP1)

En este caso la maestra bibliotecaria aclara que para fomentar la lectura se hacian
préstamos domiciliarios, pero también hace énfasis en la actividad que se esperaba como
resultado de esa lectura. Esto llama la atencidn pues desde la vision del fomento a la lectura por
placer, para impulsar el gusto por esta actividad es contraproducente asociar el acto lector a un
producto que los alumnos consideren una tarea escolar que pueda ser sujeta de evaluarse.
También se da el caso en el que los alumnos deben alcanzar ciertas metas relacionadas con las
habilidades lectoras, entonces se involucra a los padres de familia para asegurar que la tarea y el
objetivo se cumpla como se lee en el siguiente comentario:

En sexto grado para promover que lean este estandar de palabras por minuto tambien se

les manda un formato y se registra con ayuda de los padres y bueno es una actividad que

no dura mucho tiempo pero que, si se necesita corresponsabilidad con los padres de
familia y ellos también al ver que es como una competencia, una actividad que tienen que
realizar para reportar estas lecturas y su tiempo entonces participan y lo hacen. (DEP2)

Algunos docentes manifestaron que antes de la pandemia realizaban acciones en las que
invitaban a algun familiar de sus alumnos, pero incluso en estas ocasiones se recomendaba la
aplicacion de actividades posteriores a la lectura que eran calificadas por los mismos padres y
madres que asistian, asi lo dijo la D2EP3 durante la entrevista:

... los papas lectores que era una actividad en la que asistian y leian un cuento sea que lo

pidieron en la biblioteca o que ellos lo trajeron de su casa y se les daban ideas de

actividades para que ellos aplicaran la actividad que eligieran, por ejemplo: una sopa de
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letras, preguntas con respuesta abierta o cerrada y también podian hacer un cuadro

sinoptico y eso dependia del agrado y de la creatividad del padre.

A partir de estos ejemplos se puede observar que la mayoria de los docentes siente la
necesidad de realizar un producto, a partir de las lecturas que realizan con sus alumnos, que
justifique esa actividad como parte del programa y siguiendo una idea de Wolf (2004) se puede
afirmar que las actividades que promueven sirven para acreditar que estan trabajando, ademas
demuestran que el texto leido sirve para algo concreto. Esta situacion en ocasiones se extiende
hacia el trabajo que realizan las maestras bibliotecarias pues los docentes les solicitan apoyo para
realizar actividades especificas:

...los maestros me piden que los lleve a la biblioteca porque estan viendo el tema de los

espacios bibliotecarios; o cuando estan viendo el instructivo, las recetas, yo busco

cuentos como el de La sopa de calabaza o La sopa de piedra y leemos las historias,
hacemos las recetas e inventamos otras como La sopa de ojos y seguimos el formato de la
primera lectura para crear nuestra receta tambien piden que inculque valores como la
tolerancia o el respeto y entonces busco cuentos al respecto y hago reflexiones con los
nifios y aterrizamos los temas que me solicitan los comparieros. (BEP4)

Para cerrar este apartado se presenta el comentario de una maestra que condensa tanto la
preocupacion por abordar los contenidos como la intencién de fomentar la lectura:

... también traen de su casa algunos textos, como la noticia, para integrar las actividades

de lectura con las actividades que nosotros tenemos que abordar dentro del curriculumy

esto nos permite avanzar tanto en las actividades propuestas de lectura y ademas abordar

los contenidos que se tienen dentro de cada grado. (DIEP3)



117

Practicas exitosas para fomentar la lectura

Para este trabajo una cuestion de interés era conocer las practicas dirigidas al FL que han
realizado los maestros para averiguar si disocian o integran las actividades relacionadas con los
contenidos y las que buscan generar un gusto o interés por la lectura. Otro de los objetivos era
compilar recomendaciones de los docentes que, (desde su experiencia), resultaron estimulantes y
atractivas para sus estudiantes con la intencion de socializarlas entre los profesores de la zona
escolar y hacer una contribucion que guie y mejore sus practicas relacionadas con el FL pues
como ya se establecid, en la mayoria de las escuelas primarias no se cuenta con maestros
bibliotecarios capacitados para llevar a cabo acciones que fomenten el habito y gusto por la
lectura, por lo que esta idea se gener0 para apoyar, de forma bésica, a los docentes que
desempefian el rol de bibliotecario en sus centros de trabajo.

Esta informacion se construyo a partir de los datos recabados en las entrevistas, y la
seleccion de los docentes entrevistados se hizo a partir de dos criterios: que realizaran FL dentro
de su practica, (informacion que se obtuvo a partir del cuestionario), y que tuvieran la asignacion
de maestros bibliotecarios. EI nUmero de entrevistados equivale al 10% de los participantes en el
grupo de docentes, directivos y ATP, y a pesar de que se mencionaron estrategias similares,
como la lectura arrebatada, también compartieron recomendaciones de actividades creativas que
pueden integrarse en planeaciones transversales o realizarse con la Unica intencion de ofrecer
lecturas a los nifios y nifias de su grupo.

Esta informacion fue la base para crear una infografia (Anexo K) en la que se destacaron
las actividades mas exitosas y se complement6 con algunas estrategias alternas para enriquecer y

variar las préacticas dirigidas a favorecer el FL entre los docentes que laboran en la Zona 064.
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Actividades exitosas

v Representacion de cuentos y fabulas.

v Leer usando diferentes voces para los

personajes.

v Uso de objetos que apoyen la narracion. v Dibujar o pintar después de cada lectura.
v Leer variedad de géneros. v Hacer reconstrucciones de lectura

v Invitar abuelos para leer o contar una frecuentemente.

historia. v Analizar un texto que leyeron de manera
v Cartilla para plasmar sentimientos o independiente.

emociones generadas por la lectura con el apoyo v Hacer fichas de lectura.

de un adulto acompafante. v Pedirles un resumen.

v Modelado en plastilina para representar

escenas de un cuento.

v Carrito viajero para acercar novedades a

los salones.

v Olimpiada de la lectura.

v Leer diariamente y dejarlos picados para

continuar la lectura al siguiente dia.
v Escribir un texto sobre cualquier cosa que
les interese y leerlo a sus companeros.

Figura 13. Actividades de fomento lector recomendadas por docentes

Elaboracién a propia a partir de las entrevistas realizadas.

¢ Como identificar a un lector en formacion?

Para tener una mayor comprension sobre el impacto que tienen las actividades propuestas
por los docentes, se estimo necesario cuestionarles sobre las caracteristicas que observan en sus
estudiantes y que consideran indicadores de que estan desarrollando un habito de lectura. A
continuacion, se exponen algunos de sus comentarios:

Ahora nuevamente regresa lo de la lectura fluida y ademas determina las palabras que en

cada grado debe de leer el nifio en particular, la manera en como leen al inicio de las

actividades del curso y como leen al final pues se nota el avance de los nifios. (D2EP3)

Se debe sefialar que la fluidez y el nimero de palabras por minuto, si bien son

competencias que se promueven entre los estudiantes para mejorar su habilidad lectora, no
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necesariamente abonan a la formacién del habito y mucho menos en el gusto por la lectura, por
lo que no son indicadores validos para identificar a un lector en formacion. Considerando esto
confirmamos que entre algunos docentes sigue habiendo confusidn entre el proceso de
alfabetizacion, que incluye la fluidez como un elemento necesario para la comprension, y la
formacion de lectores.

Entre sus respuestas se identificd que la comprensién lectora es otra caracteristica que
preocupa mucho a los maestros:

“... con la lectura de comprension, por lo menos una vez al mes les llevo textos sencillos

que ellos tengan que leer de manera independiente y reflexionar sobre algunas preguntas

para responderlas.” (BEP4)

“...uno se da cuenta de que tanto lo comprendieron porque narran parte de la historia del

contenido de esa lectura.” (DEP2)

Estos comentarios ademas de posicionar la comprension como algo que promueven con
sus estudiantes también muestran que es una costumbre arraigada cuestionarlos al terminar una
lectura pues es necesario realizar actividades Utiles, las cuales generalmente estan relacionadas
con algun contenido o con miras a obtener una evidencia del trabajo que realizan en el aula como
se menciono en el apartado anterior, por lo que en realidad no son indicadores para identificar a
un lector en formacion.

A partir de lo mencionado por el profesorado se evidencia que es necesaria la
intervencidn de un especialista para apoyar el trabajo en el aula y que los docentes adquieran
estrategias para fomentar el habito y gusto por la lectura, algunas de estas podrian ser: la lectura
en voz alta, seleccion y exhibicién de materiales, creacion y publicacion de cuentos, club de

lectura, presentaciones de libros, rondas de recomendaciones entre el alumnado, momentos de
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lectura independiente, entre muchas otras; y a partir de las cuales se pueden generar indicadores
para identificar la formacién del habito lector entre el alumnado.

Es importante aclarar que no se considera incorrecto hacer preguntas a los nifios como un
ejercicio posterior a la lectura, sin embargo esa accion puede ser méas significativa cuando se va
mas alla de la anécdota o tema que cuenta el texto y se busca llevar a los estudiantes hacia la
interpretacion de lo sucedido a partir de sus propias vivencias, a que reflexionen sobre lo que
narra el texto y a compartir su punto de vista, explorar nuevas formas de resolver el problema o
situacién expuesta en el libro; pues eso, ademas de mostrar una comprension mas amplia,
también les permite ser criticos, creativos e identificarse de alguna forma con el texto,
experiencias que a futuro forman lectores en el sentido extenso de la palabra.

Entre las caracteristicas mencionadas por los profesores se identificaron otras poco
mensurables pero que desde su perspectiva son indicadores de que los nifios y las nifias estan
convirtiéndose cada dia en mejores lectores, algunos comentarios compartidos por los profesores
son los siguientes:

... otro indicador seria la cantidad y calidad del vocabulario de los alumnos eso

demuestra que practican la lectura e incluso si hay didlogo con otros adultos sobre lo que

leen. (D2EP1)

... una lectura fluida, natural, entonces eso me indica que ella es lectora, que ella tiene

acceso a libros en casa. También cuando ellos empiezan a leer con mejor entonacion o

énfasis esa es una de las pistas o directrices que nos pudieran demostrar que el nifio esta

leyendo por gusto de manera independiente y no solo decodificando lo que aparece en un
texto, por eso es importante la entonacion y las pausas adecuadas e incluso le ponen el

sentimiento a lo que estan leyendo para mi es una manera de identificar que el nifio esta
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leyendo por gusto o que esté interesado en leer y también su nivel de comprensién.

(D1EP1)

... ayer que les dije que ya no se podian llevar libros porque teniamos que ordenarlos, me

dio gusto que hicieran el tipico jAaah! porque ellos querian seguir llevandose los libros a

su casa. (DEP2)

A partir de estos comentarios se identifica que existen docentes para quienes la cantidad
de vocabulario o una lectura fluida indica una formacién del habito de la lectura, y aunque se
reconoce la importancia de estas acciones dentro del proceso lector, desde la mirada del gusto
por la actividad lectora estas habilidades no necesariamente significan que se esté adquiriendo un
habito o que disfruten de esa actividad. Esto permite corroborar que entre muchos docentes no es
clara la diferencia entre favorecer el gusto por el habito de la lectura y fortalecer la competencia
lectora entre sus estudiantes.

Actividades implementadas durante la pandemia

Otro aspecto que se considero importante explorar fue el trabajo realizado durante la
pandemia por la COVID-19, por lo que durante las entrevistas se les pregunté a los docentes si
habian realizado actividades de FL a lo largo del confinamiento. Entre los docentes de grupo la
mayoria de las respuestas fueron negativas, aqui se presentan algunas:

No, una lectura por placer no me dio tiempo de hacerla. Casi todas las lecturas eran

relacionadas con los contenidos del programa, sobre todo porque al principio de la

pandemia la mayoria de los nifios se conectaba con el uso de datos; entonces tratdbamos
de ser breves y de no consumir demasiado tiempo. (D1EP1)

Precisamente en esta situacion atipica de la pandemia se dejaron muchas cosas de lado,

por lo que deje un proyecto que tenia que se llama El circulo de la lectura, en este
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proyecto leiamos diversos tipos de textos y a partir de ellos se realizaban algunas

estrategias: como inferencias intra y extratextuales, comentar sobre lo leido, algunas

dindmicas para organizar cronolégicamente lo leido, cambiar el final y este tipo de
actividades. (D2EP3)

En cuanto al trabajo realizado por las maestras bibliotecarias hubo quienes si lograron
continuar por diferentes medios su contacto con los alumnos como es el caso de la BEP4 quien
nos conto lo siguiente:

Mi disposicion y gusto a la lectura ha dado buenos resultados, incluso durante la

pandemia nos decian que teniamos que estar presente y yo no sabia como pero mi hijo me

ayudo a armar un canal de YouTube y entonces alli subia un cuento para el mes, contado
por mi y les dejaba una tarea y un correo para que me hicieran llegar la foto.

También se reportd un caso en el que por un evento ajeno a su control no pudo ejercer su
rol como bibliotecaria durante el confinamiento:

Durante la pandemia a mi me toca casualmente suplir un grupo, aunque no lo tengo

autorizado, pero como era virtual yo tuve que asistir a un compafiero de tercer

grado, porque a él le dio una paralisis facial y yo tuve que tomar su grupo por lo que no

hice funciones como bibliotecaria. (BEP3)

Si se toman en cuenta estas circunstancias, que los docentes no contaban con tiempo
suficiente para el FL con sus alumnos y que la mayoria de las maestras bibliotecarias realizaron
pocas Yy sencillas actividades, se entiende porque un nimero significativo del alumnado que
participé en este trabajo haya manifestado un nivel de CL incipiente y que solo uno de ellos se
podria considerar con un nivel de CL mas complejo. Los resultados de esta investigacion

apuntan a que el trabajo realizado para impulsar la lectura durante la pandemia fue escaso.
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Retos para impulsar el FL

Durante las entrevistas también se abordaron las tensiones que dificultan a los docentes
realizar acciones dirigidas a fomentar la lectura. Un factor en el que todos los entrevistados
coincidieron fue la carga de trabajo, pues la cantidad de contenidos propuestos en el programa
limitan el tiempo que pueden invertir en el FL. Asi lo expresa uno de los participantes:

Yo creo que favorecer el gusto por la lectura se ve un poquito complicado porque

nosotros tenemos que cumplir con un programa basto y de cierta manera hay ocasiones

que por atender este programa se desatiende lo que es la lectura del interés de los nifios

(D1EP3)

Incluso se identifica a los Ultimos grados de la primaria como los afios mas complicados
para realizar actividades de lectura. La BEP4 coment6 lo siguiente: “a mi me es un poco mas
complicado trabajar en la primaria alta ya que los docentes quieren otra cosa de biblioteca,
quieren gramatica quieren las funciones de la biblioteca y piden cosas mas formativas para sus
estudiantes”.

Un comentario que se considera necesario destacar esta relacionado con el proceso de
alfabetizacién, pues nos ejemplifica que algunos maestros siguen considerando necesario lograr
que sus alumnos adquieran el proceso de lectoescritura para después favorecer la lectura de
textos que les ayuden en su aprendizaje:

El principal reto es que los alumnos puedan primero consolidar el proceso de lectura 'y

escritura, porque si no leen de manera fluida y no entienden, pues obviamente van a tener

una dificultad para comprender el contenido de los textos o de la informacion que se les
presenta. (DIEP2)

Esta postura refleja la incomprension sobre el significado y la ensefianza de lo que es leer,
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pues se establece que a leer se aprende una vez y es para siempre, sin embargo, el enfoque
sociocultural habla de que la ensefianza de la lectura debe adaptarse a las necesidades y al
contexto porque leer y escribir son procesos inacabados, inician durante el nivel basico pero su
ensefianza debe ser permanente pues las exigencias cambian a lo largo de la formacion de las
personas, no es igual la lectura que se necesita para la primaria que para un posgrado. Si se
pretende apoyar la formacion de lectores desde el entorno escolar, entonces se debe considerar
que los nifios necesitan aprender a leer porque esta relacionado con su desempefio, pero también
porque puede ser una actividad que disfruten, aunque no hayan adquirido el codigo en los
primeros afos.

Otro obstaculo que se menciond en varias ocasiones es el entorno de los estudiantes, pues
la ausencia del habito lector en la casa de los nifios e incluso entre los maestros no posiciona a la
lectura como una actividad deseable o que se pueda emular por parte de los nifios. En relacion
con el entorno familiar los entrevistados hacen referencia a dos situaciones, la primera
relacionada con el tiempo que los padres pasan con sus hijos: “los padres de familia trabajan y no
pueden dar suficiente apoyo, en algunos casos, y yo pienso que eso es determinante” (D1EP3); y
la segunda dirigida hacia la poca lectura que se realiza en casa:

En ocasiones se brinda un espacio para favorecer una lectura por gusto, de su interés,

pero el resultado se ve limitado en el sentido de que en su casa no cuentan con libros ni la

costumbre de leer, lo cual influye determinantemente en los nifios. (D2EP3)

En cuanto al habito lector entre los docentes uno de los entrevistados hizo referencia al
bajo nivel de lectura que existe en nuestro pais mencionando que los maestros, en este sentido,
no cumplen con la caracteristica principal para ser modelos de lectores para sus estudiantes y lo

expreso de esta manera:
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... en cuestion de la lectura somos muy apéticos para leer, inclusive hay gente
profesionista que tiene preparacion académica y somos flojos para leer; se supone que el
maestro es de los que mas deberian de leer y si usted hace una encuesta general pues
pocos leen y se nota. (DIEP1)

Una de las maestras entrevistadas hablo al respecto poniendo su propia vivencia como
ejemplo: “Mire, la verdad si leo, pero no soy muy lectora que digamos, leo por necesidad, pero
por placer no lo hago con frecuencia” (DEP2).

Finalmente, sumado a la carga de trabajo, a los entornos poco lectores y a la falta de
materiales de lectura, también se menciono la infraestructura, que, si bien no es un elemento
determinante para realizar FL, si juega un papel importante en el entorno escolar y
especificamente en las escuelas del turno vespertino dentro del SEM, al respecto el ATP de la
zona a la que pertenecen las escuelas participantes menciond:

Otro factor también es la infraestructura, a las escuelas vespertinas se les llama escuelas

huéspedes porque estan ocupando el edificio que le corresponde a las escuelas matutinas.

A qué voy, si la escuela matutina tiene su biblioteca los chicos matutinos pueden visitarla,

pero no es la misma biblioteca para la escuela vespertina entonces: la falta de

especialistas, segundo la falta de estructura y tercer factor la vision que tenga la
institucion para fomentar la lectura a partir del diagnéstico, se combinan y dificultan que
se haga fomento a la lectura.

Un comentario mas que sefiala la importancia de disponer de un espacio adecuado es el
siguiente:

... por ejemplo en mi otra escuela, que si funciona la biblioteca, hay mas actividades

relacionadas con la lectura e incluso pusimos tapetes, podemos estar acostados o sentados
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en circulo, como que se disfruta mas porque el espacio asi lo permite y cada maestro de

grupo lleva a sus alumnos. (DEP2)

El comentario de la maestra hace referencia al trabajo que desarrolla en otro plantel
durante el turno matutino, sin embargo sirve como origen de varias reflexiones: (a) disponer de
un espacio adecuado invita a que los profesores asistan con su grupo para realizar actividades en
un entorno diferente al aula, (b) organizar una BE puede ser un primer paso en la formacion de
los estudiantes relacionada con la busqueda y gestién de la informacién y (c) si los estudiantes
tienen la posibilidad de relacionarse con un entorno bibliotecario es posible que se animen a
visitar otras bibliotecas.

Aspectos relevantes sobre las bibliotecas escolares y de aula

Para concluir este capitulo se hace la caracterizacion de los espacios bibliotecarios, asi
como de algunos elementos imbricados en el funcionamiento de las BE y BA que fueron
mencionados por los docentes durante las entrevistas.

Estado de las bibliotecas escolares

A partir de las observaciones realizadas in situ se reunio informacion para hacer una
descripcion del estado en el que se encuentran las BE de las escuelas participantes en este
estudio. Se presentaran atendiendo a su tamafio de manera decreciente.

El espacio bibliotecario de la EP4 fue impulsado por un profesor comprometido con el FL
y que labord durante largo tiempo en ese plantel, por lo que en abril del 2009 logré que el
proyecto de la BE se materializara y comenzara sus funciones. Con relacién a las instalaciones:
cuenta con iluminacion suficiente tanto natural como artificial, tiene dos sanitarios al interior,
posee estanterias para almacenar los materiales didacticos y los soportes donde exhiben los libros

permiten que se aprecie la portada del texto y que el acceso a ellos sea facil para el estudiantado.
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En cuanto al acervo se identificaron materiales para consulta, libros informativos y literarios que,
en su mayoria fueron proporcionados por la SEP, sin embargo, no cuentan con un inventario
actualizado y tampoco utilizan un sistema de clasificacién bibliotecario para ordenarlos.

El mobiliario es suficiente para albergar sentados a un grupo de hasta 25 estudiantes, sin
embargo, la disposicion de las mesas alude méas a un aula tradicional que a una biblioteca,
incluso hay un pizarrdn detras del escritorio y frente a las mesas. Esta equipada con television y
una videocasetera, aunque no habia en exhibicion material audiovisual para su consulta, tampoco
cuentan con computadoras ni acceso a internet. Se observaron algunos carteles que comunican
los lineamientos para el uso del espacio y los materiales; por otro lado, no se cuenta con fichas o

carnets para registrar el préstamo de los materiales.

Figura 14. Biblioteca de la escuela primaria 4
Autoria propia.

La EP1 dispone de un salon en el que se concentran la direccion, el equipo de computo y

la biblioteca. Se puede decir que asignaron una pequefia area de ese salén para concentrar los
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textos que conforman el acervo bibliotecario, sin embargo, no posee las caracteristicas minimas
para que funcione como BE; el espacio se reduce a una esquina del salon en la que no seria
posible trabajar con un grupo de manera comoda pues carece de mobiliario, sillas 0 mesas, para
que los usuarios puedan leer los materiales o realizar algun trabajo al interior de ese espacio. Los
libros estan acomodados de canto dentro de unos contenedores empotrados a la pared y fueron
clasificados tomando en cuenta el grado escolar que sugiere la coleccion; no cuenta con
sefialética que ayude a los estudiantes a encontrar los libros por tema y tampoco existe un
reglamento visible o lineamientos claros que regulen el uso de los materiales. Tampoco disponen

de un inventario actualizado.
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Figura 15. Biblioteca de la escuela primaria 1
Autoria propia.

La BE de la EP3 comparte un salon que durante el turno matutino funciona como aula de

clases por lo que tampoco cuenta con las caracteristicas propias de un espacio bibliotecario. Los
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libros estan guardados bajo llave en muebles repartidos por el salon, su acervo se compone por
los Libros de Rincon, pero también por textos que se consiguieron por donaciones a pesar de que
poseen un acervo nutrido y variado, los alumnos no tienen libre acceso a él y si los docentes de
grupo deciden visitar la biblioteca tienen que pedir la llave con anticipacion para asegurar que
durante su actividad estén disponibles los libros. En este espacio si cuentan con un reglamento
sobre el uso del espacio y los materiales e incluso colgaron un cartel con el nombre que los

alumnos eligieron para su biblioteca: Rincén de la fantasia.
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Figura 16. Biblioteca de la escuela primaria 3
Autoria propia.

Finalmente, la EP2 no contaba, al momento de la investigacion, con un espacio designado
para funcionar como biblioteca, durante la entrevista que se hizo a la directora manifesté lo
siguiente:

En este regreso a la presencialidad para que cada alumno tuviera su espacio Y tratar de no

estarse intercambiando para evitar los contagios, pues nos pidieron el espacio de la
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biblioteca y bueno nosotros como huéspedes en esta escuela no podemos utilizar todos

los salones solo nos prestan una cantidad y ahorita todos estan ocupados por grupos.

(DIEP2)

Por este motivo el acervo lo tenian resguardado en un espacio destinado para materiales
didacticos.
Otros factores que involucrados en el fomento de la lectura

El primer factor sefialado fueron los programas oficiales, pues tienen un peso
significativo para el trabajo de los profesores durante su practica, al respecto mencionaron que
actualmente no hay un programa obligatorio que guie las actividades para fomentar la lectura e
incluso recordaron algunos que se trabajaron hace mas de diez afios, asi lo expresé una
participante: “Anteriormente si habia un programa oficial que se llamaba Estrategias 11 + 1; el
cuadernillo llegaba a la escuela y si daba a los maestros algunas orientaciones para saber qué
trabajar, incluso habia actividades mensuales para que ellos fueran realizando” (ATP).

Otro de los participantes también se recordo los programas federales y mencion6 una
reciente estrategia impulsada en el estado de Veracruz:

Los programas 11 + 1 y 11 + 5 estuvieron vigentes durante administraciones anteriores,

actualmente no hay uno en especifico que usemos para guiar el trabajo dentro de la

escuela sin embargo a nivel Estatal esta uno que impulsa la mama del gobernador que se

Ilama Mujeres Insurgentes y este plan nos visit6 y dejo una biblioteca qué funciona de

manera ambulante, los nifios se llevan los libros a casa y pues hacen un pequefio bosquejo

de lo que leen con el propdsito de informar al programa las actividades que estan

haciendo, aunque pasado un tiempo debemos regresar el acervo. Hacen cursos y talleres

tanto con los nifios como con los padres de familia para fomentar la lectura tanto dentro
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de la institucion como en la casa de los nifios han dejado. Entiendo que es un programa

piloto y que hay pocas escuelas incluidas y afortunadamente fuimos una de las elegidas.

(DIEPYL)

De acuerdo con lo expresado por los docentes tanto la falta de continuidad de programas
exitosos como la Estrategia 11+5, (por decisiones politicas en los cambios de sexenio), como la
autonomia que se otorga a las escuelas para realizar sus rutas de trabajo considerando las
necesidades de sus estudiantes han propiciado una laguna en cuanto al FL se refiere, pues no en
todas las escuelas se considera importante tener un programa interno para impulsar la formacion
de lectores. Sin embargo, cuando se aprovecha la autonomia y se impulsan proyectos surgen
iniciativas como el programa llamado Mujeres Insurgentes, que de acuerdo con lo que se
encontrd en el sitio web de la SEV, forma parte de la Estrategia Estatal de Fomento a la Lectura
liderada por un grupo personas interesadas en el FL que se han dado a la tarea de realizar
diversas actividades con la intencion de abonar a la formacion de lectores en las escuelas; aunque
su alcance es limitado, pues como comento el director este es un programa que aun se encuentra
en etapa piloto por lo que solo ha visitado algunas escuelas de las zonas escolares que pertenecen
a la ciudad de Xalapa.

El segundo elemento que se considerd necesario para apuntalar el funcionamiento de los
espacios bibliotecarios son los colaboradores externos, ya sean padres y/o madres de familia o
especialistas promotores de lectura. Al respecto encontramos datos variados sobre su
participacion entre las respuestas de los docentes y a quienes se menciond con mayor frecuencia
fue a la familia:

Nosotros haciamos talleres con los padres de familia para pedirles que nos apoyen, pero

pues como en todo, no todos participan o no le dan la importancia. Al inicio la asistencia
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a esas practicas era grande pero después comenzo a disminuir, las mamas alegan que el
tiempo les hace falta para otras cosas porque la mayoria han comenzado a trabajar.
(BEP3)

Esta idea se refuerza con el comentario de la BEP4 quien afirmé: “En primaria es
complicado. El padre estd muy desapegado, casi todos trabajan y desgraciadamente es dificil
hacerlos venir hasta a una junta. Por ejemplo, algunos maestros trabajan la estrategia El padre
lector, los citan, pero pues no llegan”.

En un sentido mas positivo, también se reconocio el apoyo brindado por los padres de la
comunidad, aunque sefialan que son una minoria:

Pensando en los padres de familia si hay algunos que estan muy pendientes y que tienen

una disposicion para participar, para colaborar, se acercan para dar seguimiento a la

situacion de aprendizaje de sus hijos. A ellos podemos pedirles algin apoyo que
organicen algo y si lo hacen, pero son los menos. (DIEP1)

En las cuatro escuelas que participaron han contado con colaboradores externos para
motivar la lectura entre los estudiantes y es interesante escuchar que los docentes reconocieron la
importancia de los especialistas:

Antes de la pandemia vino varias veces un cuentacuentos, y este tipo de personas que

tienen mas habilidades, ensayan las voces y hasta se caracterizan de ciertos personajes, y

pues eso es atractivo para los nifios porque les van contando, pero algo que esta escrito

entonces después les queda el interés por querer leerlo, por encontrar los libros. (DEP2)

... algo que me ha gustado bastante sobre todo aqui en esta escuela es que han invitado

especialistas, han hecho algunas dramatizaciones sobre las lecturas, realizan lo que son

inflexiones de voz, que es muy importante porque genera entusiasmo e interés en los
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nifios y después de esas actividades los nifios piden libros y estan contentos, asisten mas a

la biblioteca, por lo que yo creo que invitar especialista funciona bastante. (D2EP3)

Los comentarios expresados por el profesorado ayudan a destacar la importancia del
promotor de lectura pues, aunque lo ideal para una biblioteca es la figura del bibliotecario de
carrera, es una realidad que muchos bibliotecarios, al igual que los maestros, no estan
capacitados para formar lectores.

La bibliotecaria de la EP3 incluso reconoci6 que su practica se ha visto beneficiada con el
trabajo de los colaboradores externos: “Otro grupo que me apoy6 mucho fue el de Los literatos.
Trajeron diversas actividades y aprendi mucho de ellos con la lectura creativa, eso de manejar la
mausica, los colores todas esas estrategias fueron muy ricas”. Por los comentarios que hicieron
algunos docentes se entiende que ademas de reconocer la importancia de contar con el apoyo de
expertos, también lo consideran una oportunidad de aprendizaje, pues al observar las dindmicas
que se utilizan en las animaciones lectoras ellos se apropian de elementos Utiles para nutrir las
actividades con sus estudiantes.

El tercer factor, que se considerara de gran importancia, es la figura del maestro
bibliotecario pues una BE se construye a partir de tres elementos que son el espacio fisico, el
conjunto de bienes culturales y personas capacitadas para auxiliar a los usuarios, al respecto Petit
comenta: “... si fuera necesario jerarquizar, sin duda los mas importantes son aquellas y aquellos
que reciben a los visitantes” (2015, p.196). Por lo que se decidio abordar esa figura en otro
apartado para analizar una serie de caracteristicas que impactan en su desempefio.

Alcances y limitaciones de los maestros bibliotecarios
Lo primero que se considera necesario destacar es la falta de obligatoriedad para la

existencia de esta figura docente dentro de la plantilla del personal escolar, pues aunque tres de
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las primarias que participaron en la investigacion cuentan con un docente especialista, (que solo
trabaja por horas), esa no es la realidad en la gran mayoria de las escuelas del SEM, esta
situacion la sustenta un comentario de la ATP pero también revela informacidn relacionada con
los planes escolares para el FL:

No todas las escuelas tienen un docente llamado especialista que atienda el area o el

espacio de biblioteca. Por usos y costumbres cuando existe esa figura en la escuela, es

donde se espera que tengan un programa de fomento a la lectura para que sea mas
sistematico.

Este comentario permite inferir que aquellas escuelas en las que no se cuenta con un
maestro bibliotecario tampoco tienen una ruta clara para realizar el FL, delegando esa
responsabilidad a los maestros de grupo quienes deciden, si lo consideran necesario, la forma y
el tiempo que dedican durante su practica para impulsar el habito de la lectura entre sus
estudiantes.

Uno de los directivos que participd en las entrevistas explico la forma en gque se designa
la persona que sera la encargada de la BE, pero es importante reiterar que esto solo es posible si
la SEP/SEV asigna personal de apoyo a su escuela:

Los maestros vienen como apoyo a la educacion, asignados por la SEV, y de acuerdo a la

preparacion que tiene cada una de las personas que llegan a la institucion pues uno escoge

de acuerdo a su perfil, por ejemplo, ahora tenemos una maestra de computacion porque
ella es licenciada en computacion y yo la canalicé a esa clase. Tenemos también huerto
escolar y el docente es una persona que tiene estudios universitarios relacionados con la
cuestion agraria y en el caso la especialista de lectura también tiene una formacion que le

permite trabajar con este aspecto de la lectura. (DIEP1)
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Este sistema para designar a los encargados de la BE se ratifica con el caso de una
maestra quien compartio la manera en que se convirtié en bibliotecaria de la escuela:

Al inicio mis horas estaban asignadas como maestra de computacion, después esas horas

se designaron para trabajar en el area administrativa y hasta hace como 5 afios se me

propuso ser bibliotecaria porque la directora me habia escuchado contar cuentos y fue
como me pidi6 apoyo para hacer el trabajo de lectura. Atiendo a 9 de 14 grupos en este
plantel. (BEP4)

Como se ha mencionado en apartados anteriores, muchas veces alguien del personal
administrativo es la persona designada como encargada de la BE y en ese caso hay dos
posibilidades: (a) que no tenga la formacion necesaria para fungir como maestro bibliotecario y
todavia mas grave que no sea una persona que lea por gusto (lo que indicaria que no valora esta
actividad) o (b) aun cuando tenga las caracteristicas deseables para desempefiarse como
bibliotecario la cantidad y variedad de tareas que debe atender no le permiten realizar su
cometido como responsable de la biblioteca con todo lo que eso conlleva, estas situaciones
fueron expresadas por los entrevistados de diversas maneras:

... en este momento el maestro designado (como encargado de la biblioteca) esta como

adjunto de sexto grado. Hay otra maestra que viene, pero muy poquitas horas y que solo

viene una vez a la semana y no le da tiempo de trabajar con todos los grupos. (DIEP2)

... se le asignd la comision a un maestro y si llevaba a los nifios y nifias a la biblioteca en

un horario asignado, pero yo creo que le faltaba un poco de capacitacion u orientacion

porque las veces que yo recuerdo les ponia actividades muy sencillas, por ejemplo, que
después de leer dibujaran o les hacia preguntas literales que se centraban en un contenido

especifico del texto y pues no les pedia ir mas alla. Yo creo que es importante que la
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persona que quiera fomentar lectura pues para empezar debe de gustarle leer porque si no

va a improvisar y las cosas asi pues no salen como uno quisiera y la planeacion de las

actividades es esencial porque son grados diferentes, los gustos van cambiando entre los
nifios, pero también las habilidades que se tienen que ir desarrollando; entonces no se les
puede poner la misma actividad a todos. (DEP2)

... la cuestion es que, en muchas de las escuelas, la mayoria, no hay una persona

encargada de la biblioteca solo se maneja de forma administrativa es decir el encargado

de la biblioteca es fulanito de tal, pero esta frente a grupo o el trabajo que tiene
administrativo en la direccion hace que se dejen de lado la cuestion de la lectura por otro
tipo de trabajo. (D1EP3)

... es importante que en cada escuela hubiera una bibliotecaria con mas horas a la semana

y que los nifios cuenten con un maestro capacitado que tenga muchas herramientas para

que los nifios logren leer con entonacion. También es importante que los bibliotecarios

estemos en contacto con las emociones, eso ayudaria a que los nifios se vuelvan mas
abiertos, mas empaticos. (BEP4)

Otra realidad que puede limitar la autonomia en el trabajo que se planea realizar en las
bibliotecas son algunas solicitudes que reciben por parte de los docentes relacionadas tanto con
la duracion de las sesiones como con los contenidos, asi lo manifestaron dos de las maestras
bibliotecarias:

... los docentes quieren otra cosa de biblioteca, quieren gramatica, quieren las funciones

de la biblioteca, si estan viendo un tema en especifico a veces nos piden que trabajemos

algo relacionado, piden cosas mas formativas para sus estudiantes. (BEP4)

Debo de ser honesta, algunos compafieros piensan que es un robo de tiempo: Oye mira
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como estamos, tenemos muchos contenidos que abarcar... Mira no me da tiempo, porque

es una hora por clase, pero ahorita solo tengo media hora para trabajar con cada grupo a

la semana y aun asi a veces me la piden. (BEP3)

Este Gltimo comentario da indicios de que el tiempo designado para trabajar en la BE es
motivo de preocupacion entre algunos docentes, pues consideran que este periodo se podria
emplear para adelantar en los contenidos; esta situacion era notoria en las escuelas pues durante
la etapa de aplicacion de las encuestas, era evidente que en el poco tiempo que podian trabajar
con su grupo se enfocaban en paliar la pérdida de aprendizajes que se experimento después de la
pandemia por la COVID-19 y una de las acciones tomadas para apoyar esto fue reducir o limitar
las horas de trabajo en la BE:

De hecho, por las medidas sanitarias ahorita no podemos hacer préstamos de libros y solo

tenemos la biblioteca en funciones segun se requiera. Cuando un compariero docente

necesita algun libro en particular, ya sea relacionado con algn contenido curricular o

alguna situacién que tenga su grupo en el area socioemocional, porque los chiquitos

vienen con muchos problemas y pueden manifestar ciertos comportamientos en
consecuencia, los maestros solicitan un texto que puedan utilizar para trabajar esos
contenidos. (BEP3)

Esta situacion también se presento en la EP1, en la que se pudo constatar la falta de
trabajo en la biblioteca con los grupos de 5° y 6°; una de las docentes expresé durante la
entrevista que ignoraba el motivo por el cual la maestra bibliotecaria no estuviera trabajando con
su grupo, sin embargo, aclaré que ella se habia integrado a esa escuela poco tiempo antes de que
se suspendieran las clases debido al confinamiento y que todavia habia algunas actividades que

no se realizaban con normalidad. La otra profesora dijo que habia solicitado a la direccion que su
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grupo suspendiera las actividades en la biblioteca y explico la razon de esa peticion:

... es complicado porque recientemente tuvimos que regresar al trabajo desde casa y eso

me obligo a dejar de lado un poco el trabajo de biblioteca, tenian una hora de trabajo y yo

no podia avanzar, ademas la maestra también les deja tarea y eso incluso los llegaba a

estresar [a sus estudiantes] y por eso tomé la decision de dejar de lado la biblioteca

porque finalmente nosotros tenemos nuestro circulo de lectura. (D2EP1)

Para cerrar este apartado cabe mencionar que a manera de retribucion, por la
participacion en esta investigacion, se propuso a los directivos realizar alguna de las siguientes
actividades: (1) una charla con los padres y madres de familia sobre la importancia de leer a sus
hijos, (2) una animacion lectora para los estudiantes o (3) un taller de estrategias para FL con los
docentes propuesta que parecio ser bien recibida por directivos y bibliotecarias; sin embargo por
diversas circunstancias y decisiones, de los directivos, solo se llevaron a cabo dos animaciones
lectoras, en la EP1 y la EP2. En el Anexo L se puede encontrar parte del registro fotografico que
se hizo como evidencia de las actividades.

Profesionalizacion de los maestros bibliotecarios en funciones. Como ya se menciono
la formacidn de las personas que ejercen el rol de maestro bibliotecario es variada y en muchas
ocasiones no asegura que posean las herramientas basicas para desemperfiarse como tal; por otro
lado, hay docentes que aun cuando tengan interés o manifiesten entusiasmo por ser los
encargados de la BE es posible que tampoco gocen de una formacién que les permita realizar
esas actividades de manera efectiva. En el caso de las tres maestras bibliotecarias que
participaron en esta investigacion, dos cuentan con formacion normalista y una cursoé estudios
técnicos en el area de artes. Las que egresaron de la escuela normal manifestaron que su

formacidn inicial fue en educacion preescolar, una de ellas trabaja durante el turno matutino en
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un jardin de nifios y por la tarde en la primaria y la segunda inicio6 su carrera como educadora,
aunque después se formo para desempefiarse como maestra de nivel primaria; sin embargo,
ninguna de las tres menciond que tuviera experiencia como bibliotecarias y solo una de ellas se
consideré como lectora asidua.

Entonces si esta realidad es la que se vive en algunas escuelas publicas de México, nos
preguntamos ¢qué acciones se generan por parte de la SEP para formar a los docentes
encargados de las bibliotecas? Al respecto la ATP nos comento que la supervision se encarga de
dar cursos y talleres a la plantilla docente:

Justamente acabamos de terminar un taller que se llama Docentes que leen y escriben,

dirigido Unicamente a maestros de primero y segundo y donde se reflexionaba sobre la

importancia de que el maestro le lea a los nifios y la importancia del tipo de texto que
deben trabajar, asi como la relevancia de vincularlo con su contexto.

Si bien es importante que los profesores encargados de ayudar a los alumnos a apropiarse
del proceso de lectoescritura tengan estas herramientas para formar lectores, es necesario que
todos los docentes frente a grupo realicen estas actividades no solamente los que atienden los
grados iniciales. Por otro lado, la ATP no hizo mencion sobre actividades, recientes, que desde la
supervision se hayan disefiado para quienes desempefian el rol de bibliotecarios.

Este mismo cuestionamiento se plante6 a las maestras bibliotecarias y sus respuestas
fueron las siguiente:

Durante cuatro o cinco afios no tuvimos nada, justamente antes de pandemia tuvimos un

dia de capacitacion, porque la supervisora esta preocupada por apoyar y acompariar a las

y los bibliotecarios, y resulta que hay un maestro que trabaja en el fomento a la lectura

que lanzo la convocatoria para los cuentacuentos infantiles, él es quién nos capacita junto
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con otros compafieros y en pandemia nos volvié a citar para otra capacitacion. También

hace un afio la supervisora nos pidié a otra compafiera y a mi que diéramos una clase

muestra sobre como trabajar el area de biblioteca con los nifios, pero pues cada quien
tiene su estilo y también depende de los grupos que atienda se van logrando avances.

(BEP4)

...tengo tres afos trabajando aqui, pero en la BE solo dos trabajando con los chicos en

una especie de taller bibliotecario. He tomado algunos cursos con otros comparieros

bibliotecarios de diferentes escuelas que nos ofrece la supervision donde nos han
compartido diferentes experiencias como bibliotecarios para intercambiar diferentes
actividades y podamos llevarlas a cabo con los chicos. (BEP1)

... durante pandemia hubo algunos talleres para los bibliotecarios a nivel zona muy ricos

porque cada quien expuso sus estrategias compartio ejercicios y nos retroalimentamos

muy padre, porque finalmente podemos adquirir una serie de pasos para ser un buen
lector, pero la practica es lo que te va a llevar a lograr eso con los nifios y sobre todo las
actividades que disefias y la disposicion que tu tengas para lograrlo. (BEP3)

Teniendo en cuenta estos comentarios es posible decir que la supervision de esta zona
escolar ha generado espacios para trabajar con los docentes que desempefian el rol de
bibliotecarios, aprovechando la experiencia de quienes llevan muchos afios ejerciendo esta
funcion y también con algunas estrategias propuestas por las direcciones de la SEV. Sin embargo
hay que hacer dos apuntes en ese sentido: el primero relacionado con la estrategia de
cuentacuentos, lo que se rescata es que los docentes aprenden una forma de animar actividades
de lectura pero que se quedan a nivel de entretenimiento si después de la narracién no se genera

una charla o reflexién sobre la historia, por otro lado no hay que perder de vista que esta



141

estrategia es solo una de las muchas que se pueden utilizar, por lo que si no existe otro tipo de
capacitacion entonces se esta confundiendo el FL con una actividad de animacion lectora, y
aungue estas son importantes y forman parte del trabajo de un mediador de lectura, de ninguna
manera son suficientes para asegurar la formacion de lectores.

Y la segunda observacion es que, si bien un intercambio de experiencias puede ser
interesante e incluso Util para generar una miscelanea de actividades, su implementacion no
garantiza que se esté fomentando la lectura pues para eso se requiere una combinacion de gusto,
conocimientos y habilidades, planteamiento que comparte una de las maestras bibliotecarias:

... yo creo que es algo complicado, porque por mas capacitaciones que uno reciba pienso

que tiene que ver mucho con la personalidad, un bibliotecario debe de poseer ciertas

caracteristicas... mi formacion de preescolar y mi disposicion y gusto por la lectura dan
estos resultados, porque no creo que tres capacitaciones me hayan dado la formacion que
tengo, aunque siempre ayudan. (BEP4)

Un bibliotecario o bibliotecaria escolar es uno de los actores clave para impulsar la
promocion de la lectura, pero no basta con que exista un docente encargado solo por cubrir los
requerimientos administrativos, también es necesario que sean personas interesadas en la lectura
y que reciban una formacién apropiada para que sean capaces de incidir con éxito en la
formacidn lectora de los alumnos con los que trabajen y, porque no pensarlo, también de su
comunidad escolar.

Dinamicas en torno al uso de la Biblioteca escolar y de aula

Como se ha visto a lo largo de este trabajo, la existencia de las BE, y lo que implican, no

parece ser una prioridad en el sistema educativo publico de nuestro pais. Las bibliotecas existen

en el papel y se mencionan dentro de los programas, pero al interior de los planteles pocas veces
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son espacios vivos cuyo funcionamiento impacte en la promocion de la lectura desarrollando
tanto habilidades lectoras, asi como un gusto por la lectura. Reiteramos que las condiciones
fisicas del area asignada para habilitar una biblioteca no son determinantes para favorecer el
interés y gusto por la lectura, pero hay situaciones relacionadas con el espacio que condicionan
las dinamicas de trabajo en estos lugares.

Durante las observaciones que se realizaron en las BE, surgieron comentarios sobre
situaciones que condicionan el trabajo de las maestras bibliotecarias por el solo hecho de
compartir el espacio:

Como la biblioteca escolar es pequefia no podemos tener en un espacio reducido a

muchos nifios y también en ese espacio tenemos el aula de medios; entonces hacemos

nuestras actividades en el patio escolar o en unas banquitas de un area verde y les gusta
mucho estar en el aire libre. (BEP1)

Una vez colgué algunos trabajos realizados por los alumnos y al otro dia me encontré con

un recado escrito en el pizarrén A quien corresponda: favor de no aduefarse del espacio,

y ese tipo de actitudes causa desmotivacion y complica el trabajo. (BEP3)

Ahora bien, en cuanto al acervo del que disponen en las BA se puede decir que este es un
elemento con gran influencia en las actividades realizadas por los docentes y durante las
entrevistas mencionaron aspectos relacionados con este tema:

Otra estrategia que uso pues son los libros del rincon porque la verdad son maravillosos y

hay ocasiones en las que los nifios cuando terminan sus actividades, y como un estimulo,

se les permite que escojan el libro que ellos deseen para que lo lean dentro del salon.

(D1EP1)
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... depende del material que tengamos en la biblioteca de aula, por ejemplo, si tenemos
un material de experimentos o del universo, pues esos los puedo aprovechar cuando veo
lo de los planetas del sistema solar y todas sus caracteristicas. Entonces si tengo el
material aprovecho para darle uso y notoriedad, pero si no lo tenemos pues la verdad no
me doy a la tarea a buscar en otros salones si alguien tiene material que nos sirva. (DEP2)
Nosotros tenemos libros en la biblioteca de aula, pero desafortunadamente no siempre
estan los que necesitamos, por ejemplo, faltan de poesia para complementar nuestro
acervo y aunque podemos pedirselos a la bibliotecaria a veces no los tenemos cuando se
necesitan. (D2EP3)

También se indago sobre los libros que la SEP entregaba a las escuelas para nutrir las
colecciones y sobre otras acciones para incrementar, sustituir o actualizar los titulos con los que
cuentan en la BE y se llegé a la conclusion de que unos afios antes de la pandemia ya no se
recibieron esos materiales, por lo que ademas de ciertas donaciones que se recibieron en dos de
las primarias o la disposicion de las bibliotecarias por buscar titulos que sean del interés de los
nifios y las nifias no ha aumentado el acervo en las escuelas.

Yo creo que hace como cinco afios que ya no se reciben los libros de la Biblioteca del

Rincdn, en la encuesta escrita ponia que ahora se deben gestionar con otras instituciones

materiales, tanto para el docente como para los alumnos y ya no hay un incremento de

este acervo bibliografico. (ATP)

... si recibiamos algunos libros cada afio no muchos, pero si llegaban, pero tiene como 5

afios que ya no. Asi pasa con los programas federales como el de Biblioteca de escuela y

de aula cuando desaparecen los programas pues dejamos de recibirlos. A nivel estatal de

repente hay programas pequefios que ofrecen algunos libros para las escuelas por ejemplo
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por medio de la Editora de Gobierno se quedaron 6 libros para la escuela, pero son pocos
y ahorita las Mujeres Insurgentes dejaron algunos titulos, pero son prestados, hay que
regresarlos al final del programa, esté bien que los trajeron y que se puedan usar, pero no
pueden incrementar el acervo de la biblioteca de la escuela. (DIEP1)

Otra parte importante es que yo no me quedo con los cuentos de la biblioteca porque
nunca van a ser suficientes, yo los ando buscando a veces los imprimo del internet y hago
mis libros, quiza de manera rdstica, pero busco tener muchos cuentos el acervo es muy

importante para mi. (BEP4)

A partir de lo expresado por los docentes se identificaron algunos usos que se le da a ese
espacio. La BE es utilizada principalmente por los bibliotecarios para trabajar con los alumnos
durante su hora de clase en la que generalmente se efectian alguna de estas acciones: leerles un
cuento en voz alta, propiciar que los nifios lean para sus compafieros, hacer una actividad
relacionada con la lectura o escoger un libro ya sea para leerlo in situ o para llevarlo en
préstamo. En ocasiones los profesores de grupo también utilizan el espacio de la BE para llevar a
cabo alguna actividad especifica con sus alumnos como: investigar sobre un tema, realizar una
exposicion o buscar libros que se vinculen con los contenidos que estan trabajando.

Las BA también deben sortear algunos inconvenientes, de hecho en ninguno de los
salones de clase en los que se aplicaron las encuestas fue posible observar el acervo de la
biblioteca y al preguntar si contaban con uno la respuesta, en la mayoria de los casos, fue
afirmativa e inmediatamente explicaban que los libros se encontraban guardados en el mueble
para no tener problemas con las comparieras de la mafiana o para evitar que se perdieran
situacion que fue mencionada por un par de docentes que han sufrido la pérdida de materiales a

pesar de dejarlos en muebles cerrados bajo llave.
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Esta caracteristica se observo en todas las aulas, pues al trabajar en un edificio
compartido ninguno de los dos turnos tiene la BA a la vista, circunstancia que claramente impide
una interaccion constante y autonoma entre los estudiantes y los textos. Cuando se les preguntd
por la BA la mayoria de los entrevistados hicieron comentarios similares a este:

... otra cosa es que cuando se comparte el espacio con otro turno no hay respeto por los

materiales, no hay confianza y ademas nosotros tenemos que entregar los libros que nos

dieron al inicio y somos responsables de ese acervo y ¢qué pasa si no lo tenemos
completos? pues ya tenemos problemas, entonces los libros no pueden estar exhibidos ni

a la mano de los nifios, todo esta bajo llave. (DEP2)

Finalmente se cierra este capitulo con una ampliacion del epigrafe que esté al inicio y que
ademas incluye el factor emocional que, desde la perspectiva de este trabajo, es imprescindible
para contagiar el gusto por la lectura y formar lectores.

La competencia lectora puede empezar a construirse muy pronto, a traves de la

participacion de los nifios en préacticas cotidianas, vinculadas al uso funcional y al disfrute

de la lectura, en la familia y en la escuela, en situaciones en las que cuando las cosas
funcionan correctamente, se pueden empezar a generar lazos emocionales y profundos

entre la lectura y el lector debutante. (Solé, 2012, p.49)
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VI. Discusion y conclusiones

La lectura nos da un lugar al que ir cuando tenemos que quedarnos donde estamos.

Mason Cooley

Este trabajo se realiz6 con la finalidad de indagar sobre las acciones de fomento y
promocion de la lectura que se desarrollan en escuelas primarias del sistema de educacion
publica y contrastarlas con el CL que los estudiantes manifiestan dentro y fuera del entorno
escolar. Si bien la investigacion se abordd con un enfoque mixto, fueron los datos cualitativos,
principalmente, los que permitieron caracterizar las précticas desarrolladas por la comunidad
escolar para fomentar la lectura que se presento en el apartado anterior. Por lo que al plantear la
discusion y las conclusiones también se reconoce la presencia del factor subjetivo que acompafia
la formacion de quien escribe tanto en el ambito de la educacion como en la promocion de la
lectura.

La pregunta a partir de la cual surge esta investigacion se planteo por el interés de la
investigadora en el fomento de la lectura, bajo el supuesto de que conocer el tipo de actividades
que se realizan en escuelas primarias publicas para apoyar el fomento y promocion de la lectura
tanto en el aula como en las BE permitiria confrontarlas con el CL del alumnado, en primer lugar
con la finalidad de reconocer que tanto las acciones de FL que, desde diversos ambitos se han
impulsado, han tenido impacto en el entorno escolar; y en segundo lugar para conocer mas sobre
las actividades que llevan a cabo docentes y maestros bibliotecarios para favorecer el habito
lector.

El primer ambito que se debe considerar y que es responsabilidad directa del Estado, es el
de las politicas educativas pues a diferencia de lo que sucede en otros paises de habla hispana,
como Chile y Espafia, en México no existe una vision de la importancia que tiene la BE como

espacio fundamental para impulsar tanto la formacion de lectores como el aprendizaje del
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estudiantado. Y para garantizarlo los gobiernos, federales y estatales, deberian asegurarse de que
los centros educativos dispongan de los recursos necesarios: infraestructura, materiales
educativos, conectividad, acervos variados y actualizados y personal capacitado que ponga en
juego todos esos elementos para favorecer en palabras de Coronas (2005), “un espacio
democratizador del acceso a la cultura que sirva para compensar desigualdades” (p.341).

En el apartado anterior se explicé que es prerrogativa de cada escuela, (cuando la SEP
manda personal de apoyo), el nombrar a un docente especialista, que dedique algunas horas
semanales a trabajar con los y las estudiantes; y dicha asignacion se realiza sin considerar que
cuenten, o no, con formacion en biblioteconomia, en promocion lectora o como minimo que sean
docentes lectores que reconozcan la relevancia de fomentar la lectura entre los y las estudiantes.

Al observar esta situacion se dimensiona lo aseverado por Cardenas (2012), en cuanto a
la necesidad, (que bien podriamos cambiar por urgencia), de, por un lado: renovar los programas
de lectura y establecer la existencia obligatoria de una BE que cuente con variedad de recursos
en todas las escuelas de nuestro pais, y por el otro: establecer estandares minimos para su
funcionamiento; ya que esta laguna ocasiona que los recursos invertidos para el FL sean poco o
mal empleados para alcanzar las metas propuestas no solo en relacion con la lectura sino con el
desempefio académico del estudiantado. Existen estudios como los de Albelda (2019) y Serna et
al. (2017) que dan cuenta de los resultados favorables que obtiene el alumnado en: competencia
lectora, busqueda y organizacién de la informacion, asi como en la valoracion de la lectura,
cuando tienen acceso a un centro bibliotecario que esta a cargo de personal capacitado que
trabaja en coordinacion con los integrantes de la comunidad escolar.

Pasando ahora al &mbito escolar, al examinar los hallazgos desde la concepcion

constructivista de la ensefianza y el aprendizaje de Coll (1996) es posible incluir diferentes
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elementos para el fomento y la promocién de la lectura en las jerarquias que el autor propone
para mejorar el aprendizaje escolar, pero que en este caso se relacionaron con la formacién de
lectores, como se muestra en la Figura 17. En la categoria mas grande que enmarca al resto, se
ubicarian a nivel macro los programas federales o estatales disefiados para el FL y a nivel micro

los planes escolares y el proyecto de la BE.

Programas
federales/ Planes
escolaresy de la
BE

Triangulo
interactivo

Procesos de
significacion
Yy
Factores que
desarrollen/
mejoren la
lectura

Figura 17. Jerarquia de factores involucrados en el fomento lector

Fuente: Elaboracion propia a partir de Coll (1996).

El tema de la planeacion macro se traté anteriormente, y ahora se dirigira la discusion
hacia los planes escolares y la programacion de las BE.

La ausencia de un programa vigente con metas claras y lineamientos para las escuelas de
educacion bésica, asi como la ausencia de recursos econémicos y humanos necesarios para
fortalecer las actividades de FL a nivel macro, da como resultado que dichas acciones sean
opcionales dentro del programa anual escolar o que su impacto se vea disminuido. Por lo que la
falta de BE, en la mayoria de las escuelas, y la escasa formacion de los encargados para
dinamizar esos espacios tampoco favorece la existencia de un proyecto interno que articule

actividades efectivas para formar lectores. Para mejorar esta realidad seria importante como
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sugieren Navia y Rivas (2015), que la seleccion del maestro bibliotecario se realice bajo criterios
académicos y que se le ofrezca formacidn constante tanto en el area de biblioteconomia como en
la promocion de la lectura, que le brinde recursos y estrategias para que sea capaz de favorecer,
entre el estudiantado, tanto las habilidades lectoras como el hébito de leer por placer.

En el segundo nivel, se encuentra el tridngulo interactivo en el que se relacionan tres
elementos: (a) profesores que leen con y para sus estudiantes, (b) alumnos que mejoran sus
habilidades lectoras a partir de los modelos que observan y (c) los materiales de lectura diversos
y de calidad. En relacion con los docentes se considera necesario destacar que si no tienen el
habito de leer 0 no poseen una mirada amplia sobre la importancia de la lectura va a ser
improbable que favorezcan el desarrollo de habilidades entre sus estudiantes para que mejoren
sus habilidades para leer y eventualmente adquieran el habito de la lectura. Si se traslada la idea
de Coll (1996) al ambito de la promocidn lectora, la figura del profesor en el triangulo
interactivo es la que posibilita la construccion mental del estudiante a partir de la reflexion que
pueda propiciar sobre lo leido.

De manera general, a partir de lo expuesto, se puede decir que no existen los elementos
suficientes para cumplir con las caracteristicas necesarias en el primer nivel en las jerarquias
propuestas por Coll.

Ahora bien, es importante reconocer que entre el profesorado que participé en el estudio
se identificaron algunos que expresaron una valoracion alta por la lectura, sin embargo, también
mencionaron que la cantidad de contenidos incluidos en el curriculum, de los que tienen que dar
cuenta, en muchas ocasiones evita que se deje espacio para realizar acciones que promuevan la

lectura; lo que da como resultado que en muchas ocasiones el estudiantado no cuente, dentro de
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las escuelas, con un modelo lector que presente la lectura como una actividad placenteray a la
que todos y todas podemos tener acceso.

En cuanto a los materiales de lectura, los datos obtenidos indican que existen libros de
calidad para que el alumnado interactue con ellos, (aunque se detect6 carencia en otro tipo de
formatos como: revistas, comics o incluso libros de areas especificas diferentes a los de texto),
sin embargo falta iniciativa para que las escuelas incrementen y renueven su acervo gestionando
la adquisicion de materiales por medios alternativos a la espera de los Libros del rincén que,
dicho sea de paso, han dejado de recibir desde hace algunos ciclos escolares. Estas condiciones
en las aristas del triangulo no permiten generar una interrelacion entre ellas que enriquezcan
significativamente las habilidades de los lectores en formacion.

Finalmente, en el tercer nivel se encuentran dos categorias con igual relevancia, una
incluye los procesos de construccion de significado que realizan los lectores y la otra considera
los factores que intervienen para desarrollar y mejorar los procesos lectores. Para que la primera
se lleve a cabo, el estudiantado necesita participar en eventos que le permitan observar prototipos
de lectores que ofrezcan estrategias para la construccion de significado, por lo que esta categoria
se inscribe dentro de la promocion lectora; y en cuanto a los factores que impulsen el desarrollo
0 mejora de la lectura podrian encontrarse: tiempos destinados a leer de manera libre, actividades
en las que se interactle con otros lectores como circulos o talleres de lectura, capacitacion a
docentes y maestros bibliotecarios, eventos relacionados con el libro y la lectura, entre otros.

Tomando en consideracion lo anterior y para dar respuesta a la primera parte de la
pregunta general de la investigacidn se concluye que: (a) las actividades fomento y promocién de
la lectura realizadas en el &mbito escolar son insuficientes para considerar que se cumple con el

objetivo de formar lectores, (b) a pesar de que se realizan algunas acciones, la mayoria no reunen
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las caracteristicas necesarias para considerarlas efectivas y (c) para remediar esta situacion seria
conveniente que tanto docentes como maestros bibliotecarios reciban formacion continua para
mediar actividades de lectura que permitan al estudiantado aproximarse a una experiencia gozosa
que estimule y robustezca su CL, lo que redundaré en una mejora de sus habilidades de lectura 'y

sus aprendizajes.

Ahora bien, en relacion con el CL, mostrado por los participantes en el estudio, podria
considerarse que se encuentra en una etapa inicial de conformacién. Esta circunstancia llama la
atencion puesto que la muestra de alumnos que se eligié para este trabajo se encontraba cursando
los grados superiores de nivel primaria, por lo cual se esperaba que contaran con cierto dominio
tanto en lectura como en la escritura, sin embargo, del total nifios y nifias que participaron en la
investigacion, siete de ellos no habian adquirido adn el proceso de lectoescritura (sus maestros
les ayudaron a responder el cuestionario), y muchos mas lo estaban consolidando; lo anterior
puede aseverarse porque al transcribir las respuestas que registraron en las preguntas abiertas del
cuestionario se encontraron errores ortograficos y gramaticales con regularidad.

A la luz de esta situacion es inevitable abordar el tema de la motivacién, que en otros
estudios, (Yubero y Larrafiaga, 2010; Davila y Davila, 2018; Alpuche y Vega, 2014), se destacd
como un factor importante para fortalecer el CL de las personas e incluso puede hacer la
diferencia entre los que se convertiran en lectores asiduos y quienes no adquieran el habito de
leer por placer; pues el interés que, en este caso, el estudiantado muestre hacia la lectura o
actividades de FL estara relacionado con los modelos de buenos lectores y entornos en los que se
valore la lectura. Entre los hallazgos més alentadores de esta investigacion se encontré que los y
las alumnas se interesan por las historias y los libros, (esto se observé tanto en las encuestas

como en su participacion en las animaciones lectoras que se realizaron después de la
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recuperacion de los datos), pues mostraron conocimiento de géneros, preferencias claras sobre lo
les gusta leer y una participacion activa en las actividades de animacion.

Por ello, se considera fundamental y recomendable aprovechar la motivacion intrinseca
del estudiantado y propiciar la interaccidn entre pares tomando como punto de partida
actividades de lectura, ya sea en la BE o dentro del aula, pero asegurdndose de que no sean
percibidas como deberes escolares o que tengan por objetivo un producto calificable, pues esto
las convertiria en obligaciones por cumplir sin importar que las disfruten o no.

De acuerdo con los resultados presentados por el MOLEC, en México no se esta
disminuyendo el problema de la poca lectura, por el contrario, han incrementado. En suma, los
hallazgos de este estudio ayudan a entender porque el porcentaje de la poblacion lectora de
nuestro pais va en descenso; pues si el alumnado no esta adquiriendo una sélida competencia
lectora, (poca comprension, falta de fluidez, vocabulario limitado, etc.), dificilmente se van a
interesar en realizar lecturas por gusto. Esta circunstancia genera un circulo vicioso pues si los
nifios y nifias no se sienten con las habilidades suficientes para realizar alguna actividad, en este
caso la lectura, es probable que la dejen de lado para evitar la frustracion o una sensacion de
incapacidad. En consecuencia, conforme avancen en su escolaridad y los textos a los que se
enfrenten sean mas complejos, dificilmente podran adquirir o consolidar otros aprendizajes
significativos e incluso se convierta en un impedimento para concluir sus estudios.

Lo anterior resalta la importancia de que tanto docentes como familiares se empefien en
formar nifios y nifias que sean lectores eficaces y que quizas como resultado de su participacion
en diferentes experiencias con la cultura escrita puedan convertirse en personas que lean por

placer, pues siguiendo a Garcia-Rincon (2015) coincidimos en que diversos métodos
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pedagOgicos reconocen trabajan para consolidar la competencia lectora del alumnado pero no se
considera la lectura placentera como un requisito fundamental para la formacidn de lectores.

Para incrementar los indices de lectura en nuestro pais hacen falta importantes elementos,
(estructurales y procedimentales), que contribuyan al logro de las metas que se proponen.
Sabemos desde hace mucho tiempo que el SEM requiere cambios significativos para mejorar la
calidad de la educacion de los mexicanos, sin embargo, en espera de que esa compleja tarea se
ponga en marcha, seria un excelente primer paso asegurar que la nifiez adquiera una solida
competencia lectora durante los primeros afios de su formacion escolar pues, mas alla de ser
parte de los aprendizajes béasicos, saber leer en el sentido amplio de la palabra les daré la
posibilidad de seguir aprendiendo dentro y fuera del ambito escolar.

Como ya se ha mencionado, uno de los aspectos necesarios para impulsar el FL desde la
escuela es el espacio bibliotecario, asi como su 6ptimo funcionamiento, y a partir de lo
observado en esta investigacion se piensa que la materializacion de estos espacios podra
convertirse en una realidad en la medida que las diferentes instancias tomen responsabilidad de
lo que les corresponde, es decir que las secretarias a nivel federal y estatal provean a las escuelas
de los insumos necesarios, (materiales y humanos), para alcanzar este fin; en el nivel intermedio
seria labor de los supervisores, los ATP y los directivos asegurar formacion para los docentes en
relacion con la promocidn de la lectura y de que en los proyectos escolares se considere la BE
como un elemento importante dentro de la organizacion escolar, pues se concuerda con Albelda
(2018) en que la biblioteca favorece la competencia lectora pues posibilita la interaccion con
diferentes géneros y recursos literarios, promueve el aprendizaje autonomo y ademas favorece el

habito lector al ofrecer un espacio donde se socialicen las lecturas y opiniones del estudiantado,
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siempre que cuente con un maestro bibliotecario que dinamice el espacio y facilite esos
encuentros.

Finalmente les corresponde a los profesores asegurar que dentro de su planeacion se
incluyan actividades de lectura que no estén relacionadas Unicamente con el area de lengua
materna, Sino que sean transversales a las otras materias y a los intereses del alumnado; y para
realizarlas puede involucrar actores externos como a los padres y madres de familia y a
especialistas que realicen mediaciones de lectura con sus estudiantes.

Un elemento que merece un apartado propio para la reflexion es el programa Libros del
Rincdn; por un lado, se reconoce la importante labor de impulsar una lectura gozosa
seleccionando libros de calidad que atiendan a los intereses de los nifios en cada etapa de su
formacion escolar y, por otro lado, al considerar lo encontrado durante esta investigacion, parece
urgente una evaluacion que pondere el impacto de este programa en FL entre el estudiantado.
Este ejercicio ayudaria a consolidar las acciones con resultados positivos y a optimizar los
recursos invertidos en este programa desde hace casi 20 afios; porque si bien es importante que
en las escuelas se tenga acceso a materiales de lectura sin un maestro bibliotecario que ponga el
acervo en circulacion, que genere actividades pertinentes para los alumnos y que vincule su
trabajo tanto con las familias como con los profesores frente a grupo, sera dificil que desde las
instituciones educativas se contribuya en la formacion de lectores.

Con base en la informacion recopilada durante este estudio se considera que para mejorar
la actuacioén de los docentes en el fomento y promocion de la lectura con sus estudiantes son
necesarias dos acciones en particular: (a) aclarar la diferencia entre facilitar actividades de
lectura que mejoren la competencia lectora y promover acciones de lectura con la sola intencion

de disfrutarlas y (b) incrementar sus habitos de lectura; pues ser lector va mas alla de leer con
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fluidez, entonacion o de reconocer algunas caracteristicas del texto. Los profesores deben
entender que ser un buen lector, en el sentido mas amplio, ofrece la posibilidad de una mejor
comprension del mundo v si ellos no lo han experimentado en esa forma va a ser poco probable,
que lo transmitan a sus alumnos. En este sentido se concluye, coincidiendo con el estudio de
Juérez (2019), que si en verdad se quiere favorecer el habito de la lectura entre la poblacion
infantil un paso importante para alcanzar esa meta es incrementar el habito lector del profesorado
desde el momento en que inician su formacion como docentes.

El entorno socioecondémico asi como el nivel educativo y cultural de los padres y madres
de familia son factores que inciden no solo el habito lector, sino todos los aprendizajes de sus
hijos y en este sentido se encuentra coincidencia con el estudio realizado por Izquierdo et al.
(2019), en el que al analizar la relacion de la familia con la adquisicion del habito lector reportan
una correlacion entre un nivel econémico medio y bajo con los lectores ocasionales y la mayoria
de los lectores no frecuentes respectivamente.

Al respecto, los resultados encontrados en esta investigacion no difieren
significativamente de los supuestos que se tenian: un entorno econémicamente deprimido,
niveles bajos de formacion escolar, escaso acceso a libros de literatura infantil y juvenil, familias
no lectoras y poca participacion de los padres y madres de familia en actividades escolares. Las
caracteristicas anteriores podrian indicar que el entorno primario del alumnado no cuenta con
modelos que abonen en la construccion de un habito lector, sin embargo, los instrumentos que se
utilizaron y la falta de interaccion directa con algunos padres por medio de entrevistas no
permiten confirmar o descartar esa tesis.

Del mismo modo, es importante destacar que si bien las condiciones econdémicas pueden

influir en la adquisicion del habito de la lectura, la escuela se encuentra en una situacién desde la
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que es posible disminuir, de alguna manera, las desigualdades existentes entre el estudiantado
relacionadas con la lectura, por ejemplo con charlas o talleres para concientizar a las familias
sobre la importancia de leer con y para sus hijos e hijas, y proponiendo, desde la BE, acciones
que permitan a la comunidad escolar acceder a diversos materiales de lectura asi como participar
de manera regular en actividades de promocién lectora.

Ahora bien, pasando a lo manifestado por los familiares, a pesar de que atribuyeron a la
lectura un papel muy importante para la formacién de sus hijos, se piensa que uno de los motivos
para esa valoracion es porque asocian una buena lectura con el aprovechamiento escolar y las
buenas calificaciones; sin embargo otras de sus respuestas indican discrepancias entre lo
manifestado y la realidad, por ejemplo: no realizan lecturas con sus hijos, existen pocos
materiales de lectura en casa, una minoria expreso participar (fuera y dentro del entorno escolar)
en actividades de FL y finalmente aun cuando la mayoria de los familiares declararon gusto por
leer (al menos un poco), se conjetura que eligieron esa respuesta por considerarla socialmente
aceptable, un dato que puede apoyar esta hipdtesis es que entre el tipo de materiales que
aseguraron leer habia un mayor porcentaje de folletos y revistas que de libros.

Modificar estas circunstancias no es una tarea de las escuelas, pero es necesario reconocer
que el ambiente familiar influye de manera significativa en las dindmicas de las comunidades
escolares; por lo que si en verdad la escuela quiere mejorar el aprendizaje, en general, y formar
lectores entre sus estudiantes es necesario vincular a las familias con la institucién y desarrollar
acciones coordinadas por todos los integrantes de la comunidad escolar para ofrecer al
estudiantado entornos mas enriquecidos que les permitan observar comportamientos lectores

entre las personas con las que interactdan diariamente, (directivos, docentes, compafieros y
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personas de su familia), asi como la oportunidad de participar en diversos eventos que
robustezcan su CL.

Se reconoce que todas las escuelas participantes en este estudio realizan, en mayor o
menor grado, el préstamo de libros. Esta accion aparentemente simple, pero de gran impacto para
el FL no solo permite a los estudiantes acceder a una variedad de libros que sean de su interés,
sino que ademas posibilita que en las casas de los alumnos se interactlie con bienes culturales y
eventualmente, quizd, desarrollen précticas lectoras. En tal sentido se considera que esta
estrategia deberia ser sistematizada y adoptada por todas las escuelas de nivel basico, pues quiza
para muchas familias esta sea la primera, o Unica, oportunidad de relacionarse con la cultura
escrita y estudios como el de Evans (2010) corroboran la importancia de esta accion, ya que
afirma que los nifios que crecen en hogares con acceso a muchos libros tienen pueden alcanzar
hasta tres afios mas de formacidn escolar, aun si el nivel educativo y socioeconémico de su
familia es medio o bajo, en comparacion de los nifios que no tienen acceso a materiales de
lectura en sus hogares.

Si se acepta que existe una relacion entre las actividades de fomento y promocion de la
lectura realizadas en la escuela y el CL que desarrollan los estudiantes y considerando los
resultados obtenidos en esta investigacion se cierra este apartado mencionando que si bien
algunas de las pruebas estadisticas realizadas no arrojaron relaciones significativas entre las
variables comparadas; se cree que en la medida que se impulse el trabajo de las BE, se capacite a
los maestros bibliotecarios y se involucre a las familias en las actividades de fomento impulsadas
por la escuela, se fortalecera el CL no solo de los alumnos sino de todas las personas que

conforman una comunidad escolar.
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Se puede afirmar que los objetivos propuestos fueron alcanzados y que el trabajo
realizado muestra una faceta de las practicas que efecttan las escuelas publicas en relacion con la
formacion de lectores, esto permite reflexionar sobre lo que estd dando resultados y lo que puede
ser mejorado. Se ha expuesto el estado en el que se encuentran algunas de las BE, asi como la
necesidad de una figura bibliotecaria que posea caracteristicas adecuadas para que realice de
manera efectiva acciones de mediacion lectora. Asi mismo se ha indagado sobre las actividades
exitosas realizadas por algunos docentes y se crearon infografias para socializar diversas formas
de promover la lectura en los centros educativos de esta zona escolar con la intencion de:
enriquecer las practicas de los maestros, animar a los padres y madres de familia a que realicen
actividades similares, vincular la investigacion con el quehacer de los profesores y promover
acciones que incentiven lectura en las comunidades escolares.

Finalmente se considera que abordar el CL en esta investigacion abre dos caminos
importantes: el primero invita a seguir indagando sobre dicho comportamiento, pues en nuestro
pais existen pocas lineas de investigacion que aborden ese tema con poblacion infantil o juvenil
y el segundo se relaciona con los profesionales que se dedican a fomentar la lectura, ya que
reflexionar y discutir la realidad que atraviesa la formacion de lectores en las comunidades
escolares les permitira generar proyectos de intervencidn para abrir su campo de trabajo hacia el
interior de las escuelas y contribuir a mejorar las situaciones aqui expuestas.

Retos, aprendizajes y recomendaciones

Durante el desarrollo de la investigacion se encontraron algunos retos que limitaron
aspectos de esta; en primer lugar es inevitable mencionar las circunstancias provocadas por la
contingencia sanitaria pues el regreso progresivo a las aulas no ayudo a que la muestra de los

estudiantes alcanzara el nimero previsto inicialmente, las inasistencias y el limitado tiempo que
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se autorizo para aplicar las encuestas disminuyo la cantidad de encuestas aplicadas a los
alumnos, también se dificulto recuperar las encuestas de todos los padres de familia pues no fue
posible hacer una reunién con ellos ni realizar entrevistas a este grupo de la muestra como se
tenia previsto inicialmente.

En segundo lugar, se reconoce que no fue posible realizar un analisis mas exhaustivo de
los datos cuantitativos, pues el instrumento que se utilizé para indagar sobre el CL de los
estudiantes fue una adaptacion y por el tiempo del que se disponia para este estudio no fue
posible validarla. Asimismo, derivado de lo anterior, no se consider¢ viable generar una escala
para caracterizar el comportamiento lector de los alumnos y alumnas que participaron en la
investigacion.

En tercer lugar resulto dificil encontrar variedad en las estrategias y actividades realizadas
por los docentes, pues al pertenecer las cuatro escuelas a la misma zona escolar, todos asisten a
los mismos cursos Yy talleres; circunstancia que deberian considerar quienes se interesen en
realizar estudios sobre las practicas para fomentar lectura que realizan los docentes, por lo que se
recomienda para investigaciones posteriores incluir escuelas que pertenezcan a diferentes zonas
incluso se podria hacer una comparacion entre los centros escolares matutinos y vespertinos.

También debe mencionarse que no fue posible contrastar datos entre una escuela que si
cuente con BE y otra que no disponga de ella, debido a que la asignacién de las escuelas
participantes fue realizada por la supervisora de la zona. Se considera que esta caracteristica
hubiera proporcionado mas datos sobre el impacto que tienen las bibliotecas no solo en el
impacto del FL sino en las dindmicas escolares en general.

Se reconoce que el indagar en las dinamicas y practicas que suceden al interior de una

comunidad escolar, asi como a la informacion proporcionada por los entrevistados, fue posible
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comprender con mayor claridad el tipo de FL que se lleva a cabo en estos entornos, pero también
vislumbrar las circunstancias en las que los estudiantes construyen sus aprendizajes, lo que
permitird mejorar investigaciones que se realicen posteriormente.

Ahora bien, a partir de todo lo aprendido surgen inquietudes que pueden ser detonantes
para nuevos estudios relacionados con la promocion y fomento de la lectura:

v’ Se podrian crear un instrumento que ayude a valorar el CL de los estudiantes de
educacion bésica.

v’ Si bien esta investigacion se enfocd en las escuelas primarias, puede extenderse al resto
de los estudiantes que cursen su educacion basica.

v También se podria realizar un estudio de caso en alguna BE que cumpla con los
requerimientos para que se considere como un modelo tanto en el fomento a la lectura
como en el uso efectivo de la informacidn para generar aprendizajes entre los alumnos
que interactuan en ella.

v Asi como realizar otros estudios que permitan obtener datos comparativos entre el
desempefio académico de los estudiantes y la existencia de una BE en su escuela, ya que
la evidencia podria impulsar la creacion de politicas efectivas que ayuden a consolidar la
formacidn de lectores en nuestro pais.

Con este trabajo se ha querido poner sobre la mesa el tema del FL desde una mirada
amplia y critica que detone discusidn y cuestionamientos sobre las acciones realizadas en el
entorno escolar pero también apuntando a que se impulse la creacidn de bibliotecas como
recursos importantes y tan necesarios en el sistema educativo. De igual manera se busco dar

relevancia a la figura del maestro bibliotecario y destacar la necesidad de que ese lugar sea
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ocupado por profesionales que cumplan un perfil adecuado para que su labor genere resultados
favorables para consolidar el habito de lectura entre las personas.

Finalmente se espera que esta tesis sea una aportacion al conocimiento que se ha
generado sobre la lectura por gusto en el campo de la investigacion educativa y sea también un
pronunciamiento sobre la necesidad de formar lectores pues si bien no todas las personas
debemos de amar los libros y experimentar gusto por la lectura, si creo que todos deberiamos de

saber LEER.
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Bibliotecas distribuidas®

Ciclo escolar

2001-2002

2002-2003

2003-2004

2004-2005

2005-2006

2006-2007

2007-2008

2008-2009

Nivel
educativo

Preescolar
Primaria
Secundaria
Total
Preescolar
Primaria
Secundaria
Total
Preescolar
Primaria
Secundaria
Total
Preescolar
Primaria
Secundaria
Total
Preescolar
Primaria
Secundaria
Total
Preescolar
Primaria
Secundaria
Total
Preescolar
Primaria
Secundaria
Total
Preescolar
Primaria
Secundaria
Total

Anexos

Anexo A

Bibliotecas
Escolares

52,308
78,920

24 330
155,567
52,339
78,854

26,534
157,727
52 466
78,805
26,784
158,055
52,841

78,827
27 560
159,237
56,081

79,412

28,239
164,632
56,081

79,601

29,003
165,675
57,348
77,844

29,743
164,935
63,160
79,733
30,245
173,147

Bibliotecas de
Aula

124,634
474,300
158,771
757,705
126,804
490,599
166,645
784,138
132,506
495 885
172,946
801,427
149,340
504,874
180,671
834,885
155,371
510,506
186,776
852,653
154,619
505,392
190,330
850,541
174,623

498,095
190,191
863,100

Alumnos
beneficiados

2 963,168
13,523 755
5,041,044
21,527,967
3,138,819
13,525,016
5211,084
21,874,919
3213504
13,450,229
5,319,093
21,983,726
3,424,340
13,346,727
5,450,418
22,221,485
3,533 080
13,072,936
5,109,173
21,765,180
4016514
13,401,193
5,601,114
23,018,821
4,031,768
13 445 591
5,654,349
23,131,808
3,693 496
13,560,926
5 681,892
23,145314
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Ciclo escolar Nivel " Bibliotecas Bibliotecas de = Alumnos
educativo Escolares Aula beneficiados

20092010  Preescolar 61,104 - 4,414 336
Primaria 89.439 347,338 13,330,105
Secundarnia 30,733 - 5 733,007
Total 181,276 347,338 23,477,448

2010-2011  Preescolar 76,957 - 1,080,493
Primaria 91,973 289,360 13,833,262
Secundaria 31,210 - 5 771,818
Total 200,140 289,360 23,504, 573

2011-2012  Preescolar 75,605 - 4,021,292
Primaria 91,031 360,165 13,741,298
Secundaria 29 609 - 5 714,352
Total 196,335 360,165 23,476,942

2012-2013 | Preescolar 76,385 - 4,096 377
Primaria 90,923 506,183 13,526,632
Secundaria 32,133 - 5834 283
Total 199,441 506,183 23,457 207

2013-2014  Preescolar 76,295 131,735 4,035,010
Primaria 29,000 433 499 13,741,298
Secundaria 33,187 197,766 5913 476
Total 198,482 763,000 23,680,784

*Coleccion de libros distribuidos por nivel educativo

Fuente: Direccion General de Materiales Educativos, Direccion de Bibliotecas y
Promocion de la Lectura.

Recuperado de: http://librosdelrincon.sep.gob.mx/assets/pdf/04-Docentes/03-Coleccion-en-

cifras/01-Bibliotecas_distribuidas.pdf
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Anexo B

Numero de titulos adquiridos por ano

ARo Bibliotecas Escolares Biblioteca de Aula
2001 a7 0
2002 227 289
2003 238 200
2004 155 160
2005 156 120
2006 144 198
2007 210 96
20028 47 24
2003 43 a6
2010 40 31
2011 38 31
2012 35 30
2013 35 30
2014 31 0
2016 &7 ]
2018* 165 0
2019 26 ]

Los acervos de la coleccion Libros del Rincon corresponden al periodo 2001
al 2019.

Fuente: Direccion General de Materiales Educativos, Direccidn de Bibliotecas
y Promocion de la Lectura.

MNota: Materiales del Nuevo Modelo Educativo

Recuperado de: http:/librosdelrincon.sep.gob.mx/assets/pdf/04-Docentes/03-Coleccion-en-

cifras/03-Numero_de _titulos_adquiridos_por_ano.pdf
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Anexo C

Ejemplares adquiridos e inversion (Bibliotecas Escolares y de Aula)

Total de
ejemplares
BE y BA

5,482,000
50,949,866
54,854,600
30,358,022
28,921,659

Biblioteca de
Aula

Inversion
(pesos)

Bibliotecas
Escolares

5,482,000 0
28,283,866 22,666,000
37,144,812 17,709,788
14,485,000 15,873,022
11,320,282 17,601,377

150,444,800.00
500,084,684.00
464,800,838.00
417,662,092.00
374,894,984 .00

11,124,324
14,425 588
2,839,500
2,045 534
2,315,160
2,093,900
2,154,790
2,409,200
1,800,200
4,315,700

19,661,757
8,041,806
2,095,550
5,314,288
3,720,751
3,769,373
3,109,665
1,911,751

0
0

30,786,081

22 467,394
4,935,050
8,259,822

6,035,911

5,863,273
5,264,455

4,320,951

1,800,200
4,315,700

431,316,180.00
189,325,413.00
73,969,535.00
161,128,000.00
105,525,675.00
110,351,415.00
106,182,255.00
93,719,343.00
29,909,488.50
85,271,346.00

Fuente: Direcciéon General de Materiales Educativos, Direccion de Bibliotecas y
Promocién de la Lectura.

Recuperado de: http://librosdelrincon.sep.gob.mx/assets/pdf/04-Docentes/03-Coleccion-en-

cifras/02-Ejemplares_adquiridos_e_inversion.pdf
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Anexo D

Consentimiento Informado Padres

Titulo del estudio:

Fomento a la lectura y comportamiento lector en estudiantes de nivel primaria

Apreciable madre/padres de familia:

El presente estudio se realiza en el marco de la Maestria en Investigacion Educativa de la
Universidad Veracruzana v su objetivo es conocer tanto las acciones de fomento a la lectura que se realizan
en la comunidad escolar, asi como el comportamiento lector de los estudiantes para determinar si existe una
relacion entre ambos. Puesto que todos los actores de la comunidad escolar juegan un papel importante en
la formacion de los estudiantes, en esta investigacion consideramos la participacion de todos sus
integrantes.

Por este medio le invitamos a participar v le solicitamos su autorizacion para que su hijo‘hija
también pueda colaborar en este estudio. En caso de aceptar, lo Gnico que le solicitamos es que usted v si
hijo'hija respondan un cuestionario cada uno. A los estudiantes se les aplicard una encuesta sobre
comportamiento lector en su salon de clases v en presencia de su profesor. Y a usted se le enviard un
cuestionario relacionado con el fomento lector v algunos datos sociodemograficos.

Su participacion es voluntaria v tanto usted como su hijohija pueden retirarse en cualquier
momento sin ninguna repercusion personal o escolar.

La investigacion no conlleva ningon dafio fisico, emocional o personal, no implica ningln costo v
los materiales necesarios seran proporcionados por los evaluadores. Como no se trata de una evaluacion los
resultados no tendran ninguna relacion con la calificacion de los estudiantes.

Los datos que nos proporcionen se manejaran con abscluta confidencialidad, los estudiantes
quedarin registrados Gnicamente con su nombre de pila v un nimero de folio; v el uso de los resultados
serd con fines académicos v de investigacion.

Comeo retribucion v agradecimiento por su colaboracidn, se realizaran dos actividades de fomento
a la lectura en las que toda la comunidad escolar podra participar.

51 tiene alguna duda o comentario respecto al estudio puede comunicarse con las responsables de
la investigacion:

Lic. Michelle Macias Macuil, correo electronico: mmgirasoliflgmail com
Dra. Elizabeth Ocampo Gomez, correo electronico: eocampo@uv.mx

Yo, madre/padre o tutor de
he leido el consentimiento informado y acepto

colaborar en el estudio v en caso de que mi hijo'hija esté interesada doy autorizacion para que participe.
Xalapa, Ver. a de del 2022.




Anexo E

Consentimiento Informado para profesores
Titulo del estudio:
Fomento a [a lectura v comportamiento lector en estudiantes de nivel primaria

Apreciable docente:

El presente estudio se realiza en el marco de Ia Maestria en Investigacion Educativa de la
Universidad Veracruzana v su objetivo es conocer tanto 1as acciones de fomento a 1a lectura que se realizan
en la comunidad escolar, asi como el comportamiento lector de los estudiantes para determinar s1 existe una
relacion entre ambos. Puesto que todos los actores de la comunidad escolar juegan un papel importante en
la formacion de los estudiantes, en esta investigacion consideramos la participacion de fodos sus
integrantes.

Por este medio le invitamos a participar en esta investigacion. En caso de aceptar, lo tnico que le
solicitamos es que responda un cuestionario relacionado con el fomento lector, capital cultural v algunos
datos sociodemograficos.

Su participacion es voluntaria v puede retirarse en cualquier momento sin niNgUNA repercusion
personal o escolar.

La investigacion no conlleva ningin dafio fisico, emocional o personal, no implica mingin costo v
los materiales necesarios seran proporcionados por los evaluadores.

Como no = trata de una evaluacion los resultados no tendran ninguna relacion con su desempefio
profesional

Los datos que nos proporcionen se manejaran con absoluta confidencialidad, usted quedara
registrado tnicametite con su nombre de pila v un mimero de folio.

Cabe aclarar que el uso de los resultados sera con fines meramente académicos v de mvestigacion.
Como retribucion v agradecimiento por su colaboracion, se entregara a la direccion un reporte con los
resultados obtenidos en este estudio v se compartira con el colectivo docente una infografia con estrategias
para fomentar 1a lectura entre 1a comunidad escolar.

51 tiene alguna duda o comentario respecto al estudio puede comunicarse con las responsables de
Ia investizacion:

Lic. Michelle Macias Macuil, correo electronico: mmgirasol@gmail com
Dra. Elizabeth Ocampo Gomez, correo electronico: eocampo@uv.mx

Yo, he leido el
consentimiente informado v acepto colaborar en el estudio.

Xalapa, Ver. a de del 2022.
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Anexo F

Encuesta para padres
Inwestigacion Fomento a la lectura y comportamiento lector en estudiantes de nivel primaria

Escuela: Cadign:
Mombre: Sexo:
Edad: Mdmera de hijos:
Colonia en la gue vive: funicipio:
1. ¢Cudntas personas viven en su casa?

2. Madre de familia.  Cual fue el Gltimo grado de estudics que aprobd en la escuela?

Mo fue a la escuela

Presscolar

Primaria

Secundaria incompleta

Secundaria completa

Preparatoria incompleta

Preparatoria completa

Licenciatura
incompleta

Licenciatura completa

Postgrado

MO WIVE COM
MOSOTROS

3. Padre de familia. :Cudl fue el Gitimo grado de estudios gue aprobo en la escu

ela?

Mo fue a la escuela Preescolar Primaria Secundaria incompleta
Secundaria completa Preparatoria incompleta Preparatoria completa Licenciatura
incompleta
MO VIVE CON
Licenciatura completa Postgrado NOSOTROS
4. iHasta qué nivel educativo le gustaria que estudiara su hijo/hija?
Primaria Secundaria Bachillerato
Carrera técnica Licenciatura Postgrado
5. 5w hija f hijo ¢participa en clases o actividades fuera del horario escolar?
MO 2]
iCUAL?
6. ¢Hay algan instrumento musical en su hogar?
NO ]
iCUAL[ES)?
7. éHay computadora(s) en su hogar?
NO | £Cuantas?
8. Aproximadamente icudntos libros hay en su casa? (No incluya libros escolares)
Minguno Hastz 10 Entre 11y 25
Entre 26 a 50 Entre 50 v 100 Entre 100y 200 Wds de 200

9. ¢Hay television|es) en su hogar?

185



NO

Sl

iCudntas?

10. Aproximadamente :cuantas veces al aiio van al cine?

MNurnca

Una vez

De daos 3 dnco Seis veces o mas

11. ZCual o cuales son las actividades que realizan como familia en su tiempo libre?

Hacer deporte Escuchar misica Leer Ver television
Salir de paseo: Ctro:

12, :Austed le gusta leer?
Mo Sl FOCO MUCHD

13. :Queé tipo de lecturas realiza?

Minguna

Folletos

Manuales / Instructivios

Revistas. iDe qué tipo?

Libros. i Como cuales?

14. :Acostumbra a contar o leer cuentos a sus hijos

[ hijas?

Mo, nunca 1o he hecho

En ocasiones

Frecuentemente A diario

15. :Compra libros o revistas infantiles a su hija / hijo?

Mo, nunca lo he hecho

En ocasiones

Frecuentemente

16. De los siguientes lugares margue los que ha visitado con su hijo [ hija:

Biblioteca publica
£cual?

Libreria

Feriz del libra Minguno

17. :Considera que en |

a escuela de su hija / hijo fomentan la lectura?

NO

Sl

iComa?

18. :Usted ha participado en actividades de lectura

dentro de la escuela de su hijo [ hija?

NO

5l

iCugles?

19. :Considera necesario favorecer la lectura con su hijo [ hija? :Porque?
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Encuesta para docentes
Investigacion Fomento a la lectura y comportamiento lector en estudiantes de nivel primaria

Escuela: Codigo:
Mombra: SEXO:
Edad: Mimerao de hijos:

Colonia en la gue vive:

MMunicipio:

1. :Cudntas personas viven en su casa?

2.  :Cual fue el dltimo grado de estudios que aprobd en la escuela?

Mo fue a la escuela

Preescolar

Primaria

Secundaria incompleta

Secundaria completa

Preparatoria incompleta

Preparatoria completa

Licenciatura

incompleta
Licenciatura completa Postgrado
3. ¢Hasta qué nivel educativo le gustaria que estudiara su hijo/hija?
Frimaria Secundaria Bachillerato
Carrera técnica Licenciatura Postgrado
4. Su hija / hijo iparticipa en clases o actividades fuera del horario escolar?
MNO 5l
CUAL?
5. ¢Hay algin instrumento musical en su hogar?
MO Sl
ACUALIES)?
6. ‘Hay computadora(s) en su hogar?
MO sl éCuantas?
7. Aproximadamente icuantos libros hay en su casa? (Mo incluya libros escolares)
Minguno Hasta 10 Entre 11y 25
Entre 263 50 tntre S0y 100 Entre 100y 200 Was de 200
8. ‘Hay television{es) en su hogar?
MO 5l iCuantas?

9. Aproximadamente {cuantas veces al ano va al cine?

Murnica

Una vez

De dos 3 dnco

Seis veres 0 mas

10. ZCual o cuales son |

as actividades que realizan como familia en su tiempo liby

re?

Hacer deporte

Escuchar miusica

Legr

Ver television
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Salir de paseo: Otro:
11. ;A usted le gusta leer?
Mo 5l POCO MUCHD
12. :Qué tipo de lecturas realiza?
Minguna Folletos Manuales { Instructivios
Revistas. iDe qué tipo? Libros. iComao cuales?

13. :Acostumbra a contar o leer cuentos a sus estudiantes?

Mo, nunca lo he hecho En ocasiones Frecuentemente A diario

14. ¢Compra libros o revistas infantiles para compartirlos con sus estudiantes?

Mo, nunca lo he hecho En ocasiones Frecuentemente

15. De los siguientes lugares marque los que ha visitado con su grupo:

Biblioterca piblica Libreria Feria del libro Minguno
acual?

16. :Considera que en su cemtro de trabajo se fomenta la lectura?
WD Sl iComo?

17. :Usted ha organizado actividades para favorecer la lectura con sus estudiantes?

MO Sl iCudles?

18. :Considera necesario fomentar la lectura en la escuela? i Porgué?
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Codigo:

ENCUESTA PARA VALORAR EL COMPORTAMIENTO LECTOR DE LOS ESTUDIANTES

Para respondsr marcar con una X la respuesta que elijas. Pusdes usar tu lapiz.
Recusrda que NO hay respuestas incorrectas.

MOMERE: GRADD:
EDAD: ESCUELA:
1. i5abes leer v escribir un recada? 5l MO
2. iTueé tipo de materiales acostumbras 3 | LIBROS REVISTAS COMICS
leer? HISTORIETAS
3.  iCugles zon los motivos por los que | TAREAS ESTUDIAR GUSTO o
lees? EMTRETEMIMIENTO
4. iQue tipos de libros acostumbras a | TEXTO CUENTOS POESIA INFORMATIVOS OTRCS
leer?
5. iComa obtuviste esos libros? PRESTAMO REGALD COMPRADDS DESCARGA OTRO
6. Los libros gue has lsido eran en | IMPRESOS DIGITALES AMBOS
formato:
7. iEnquélugar acostumbras 3 leer? CASA | ESCUELA BIBLIOTECA PAROUE OTRO
8. jHas leido revistasz? &l MO
&1 iCudl fue el motivo para leerlas? TAREA ESTUDIAR EMTRETEMINIENTD OTRO:
9. iHas leido un periddico? &l MO
9.1 ;Por gué motivo leiste los periddicos? TAREA ESTUDIAR EMTRETEMIMIENTO OTRO:
10. iHas leido historietas-comics? 5l MO
10.1 iEm qué lugar leiste las historietas? CASA ESCUELA BIBLIO- PAROUE OTRO:
TECA
10.2 ilas historietaz o comics en gue | IMPRESO DISITAL
formato estaban?
11. jfcostumbras & lesr pdginas de | 8 MO MO 5E
internet, foros o blogs?
11.1 iPor gué motivo lees las paginas de | TAREA ESTUDIAR GUSTO o OTRO:
internet? EMTRETEMIMIENTD
12. Cugndo lees, jcuantos minutos dedicas | NINGUND MEMDS DE 10 DE 10 A 20 MAS DE 20
g esta actividad?
13. Cuasndo lees, jrealizas otra actividad al | S MO
mismo tiempao?
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13.1 iCual de estas? EIERCICIO COMER ESCUCHAR MUSICA OTRA:
14, Cuando lses tu comprension de la | POCA L& MITAD L& MAYOR PARTE
lectura es: TOTAL
15. ilUsas otros materigles (diccionario-
internet), para buscar mas infarmacion gl MO
zobre lo que lees?
16. iHasvisitado un puesto de revistas, una | MO 5l, icudl?
biblioteca o una libreriz?
17. iTus pepas o slgdnfamilizriellevanala | NO &I, iquign?
biblioteca o libreria?
18, iTus papds o elguna persona con la que | MO &I, iquign?
vives, acostumbran a leer?
19.  Tus papas o slgun familisr te leen | MO 51, gquign?
cuentos?
20. iCuantos libros, (NO escolares), hay en | MO HAY MO SE D 1| 20850 50875 Ias de 75
tu casa? g 20
21. iTu maestra/o te lee libros que no sean | MO &l
los de texto?
21.1 Después de |3 lectura, ite piden algan | QUE ESCRIBA UN RESUMEN QUE COMENTE SOBRE | NINGUNC
trabajo sobre lo que escuchaste? LO QUE ESCUCHE
21.2 iTu maestra o maestro te llevan a |z
bibliateca? NUNCA ALGUNAS VECES MUY SEGUIDO
Siwven, iqué actividades realizan?
22, iAsistes t0 solz/o & la bibliotecs de tu | SI [[n]
escuela?
23. iEn qué horario t= gustz mas ir a Iz DURAMTE LAS CLASES EM EL RECRED A LA SALIDA
Biblicteca Escolar?
23.1 Qué haces cuando vas a la bibliot=ca?
24, jiEncuentras materizles de lecturs gque | NO &l
zean de tu gusio o interés en la BE/BAT
25. illevas libros en préstamo a tu casa? 5l [[n] Mo recuerdo
25.1 iCon quién los lees?
26. jCwé ez lo gue mas te gusta de |z
biblioteca escolar/aula?
27. iCwé tipo de actividades se realizan en
la Biblioteca escolar/aula?
2B, iPor qué crees gue es importante leer?
29, jiQwé tipo de lecturas son tus favoritas?
30. iCuanto consideras que te gusta leer? | MADA FOCO MUCHO
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Anexo H

Bibliotecarios Docentes Directivos/ATP

Saludo / consentimiento para grabar / datos generales / afios de servicio

Grupos que atiende Acciones para favorecer el Actividades que se realizan

Duracion de sesiones | interés por la lectura en la escuela para impulsar la
lectura

Formacion / Uso de la BA Programa disefiado para

capacitaciones fomentar la lectura

Trabajo para fomentar la lectura durante la pandemia | Actores de la comunidad
educativa involucrados en el

FL
¢Coémo identifica que los alumnos estan adquiriendo | Retos para el FL desde la
el habito de la lectura? Caracteristicas comunidad escolar
Actividades exitosas que puedan recomendar a sus Acervo de la BE
colegas
Retos como Retos para fomentar la Capacitacion / talleres para
bibliotecario lectura por placer los docentes

Para usted ¢qué es el fomento a la lectura?

Experiencias personales con la lectura. ¢Usted se considera lector /a?
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Lista de observacion para valorar la situacién de la biblioteca escolar

1. Espacio/instalaciones

Existe un espacio designado como BE No St
Cuenta con sefializacion adecuada
Existen extintores dentro del espacio
bibliotecario
Cuenta con iluminacidn natural v artificial
suficiente
Tiene reglamento wisible o algin tipo de
lineamientos para su uso

2. Acervo
;Cuantos volumenes integran el acervo de la - 300 300-600 + 600
biblioteca escolar?
;Reciben  anualmente  libros  para| Nunca A veces Regularmente
incrementar el acervo?
;Cuentan con libros de consulta para No Pocos Suficientes
mvestigaciones escolares?
;La escuela o la APF compran libros Nunca A veces Regularmente
aumentar el acervo de la BE?
;Qué criterio se usa para ordenar el acervo? | Ninguno Tema C. Dewey
;Como se gestiona el uso de los materiales | No se hace Libro Base de datos
de la biblioteca? registro

3. Equipamiento SI NO

Cuenta con estanteria para los libros

Existen asientos suficientes para trabajar con
un grupo

Cuentan con equipos para reproduccién de
audio y/o video

Existen computadoras para uso de los
alumnos

Cuentan con conexidn a internet

Cuentan juegos/materiales didacticos

4. Personal

Existe un responsable del

bibliotecario

espaclo
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El maestro bibliotecario dedica su tiempo completo al

trabajo en la BE. S1ino es asi,

Jcuantas horas semanales le dedica aproximadamente?

2 Que perfil tiene el responsable de la biblioteca?

;Como =e designa al responsable de la BE?

;Recibe algin curso o capacitacion para
desempefiar su rol de bibliotecario?

5. Servicios / actividades

;Cuanto tiempo tiene la biblioteca dando | Meses: Afios:

servicio?

;Hay horarios especiales para el uso de la | No Varian 51
biblioteca?

;Los maestros tienen un horario asignado | Deben No 51

para llevar a sus grupos a la BE? solicitarlo

;Cuantas horas presta servicio la BE por

semana’

;Cuentan con un plan escolar anwal de | No PNL 51
trabajo?

2Siguen los ineamientos del PINL? s1 NO ALGUNOS
;5iguen los lineamientos de un plan propio?

(Durante los recreos los alumnos pueden | NO EN SI

hacer uso de 1a biblioteca? OCASIONES

;Permiten el préstamo a domicilio? NUNCA | AVECES SI[EMPRE
;Donde se registran los préstamos? Tarjetones | Libro Base de D
Sirealizan actividades dentro de la biblioteca | 1-2 3-5 +5
escolar, ;jCuantas son?

Los padres de familia tienen acceso a la | No En ocasiones | 51
biblioteca

25e incluve a los padres en actividades que | SI NO
realiza Ia BE?

;De qué manera?

iSe registran las visitas de los alumnos | Nunca Solo 51

durante el ciclo escolar?

prestamos
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Objetivos de Investigacion

Categorias gfic
Fomento a la lectura

Categorias efjc
(operacionalizadas en los instrumentos)

General:

Analizar 1a relacion entre las
actividades de fomento lector
realizadas en la comunidad escolar y
el comportamiento lector de los
estudiantes.

Especificos:

Caracterizar las actividades de
fomento lector que se realizan
dentro de escuelas primarias de
Xalapa.

Medir el comportamiento lector
de los v las estudiantes da
escuelas primarias.

Conocer la percepeion que
tienen los actores de la
comunidad educativa sobre el
fomento a la lectura.

Identificar experiencias exitosas
durante 1a pandemia, v previas,
implementadas por docentes y
bibliotecarios.

Crear material que pueda ser
socializado en las comunidades
escolares para promover el
fomento a la lectura.

Factores que potencian la lectura

Experiencias lectoras en la escuela.
Experiencias de lectura con padres-familiares.
Acceso a materiales de lectura.

Asistencia a espacios relacionados con el libro
y la lectura

Biblioteca escolar / aula

Presencia de maestro bibliotecario
Actividades de animacion a la lectura
Préstamo de libros a domicilio.
Circulacion de libros in situ

Caracterizacion del lector

Muestra interés en actividades relacionadas
con la lectura.

Utiliza diversos materiales de lectura
Dedica tiempo a la lectura

Participa en actividades de lectura

Experiencias lectoras de docentes / padres

Gusto por 1a lectura.
Experiencias significativas con la lectura.
Percepeidn de la lectura.

Actividades realiza para favorecer la lectura?

;cugles estrategias son las mas exitosas? jcudles
recomendaria? (;v cudles son las que no funciona?

;Durante el tiempo que durd la contingencia, s hizo
alouna actividad especifica para trabajar el formento a la
lectura?

(Qué caracteristicas observa en sus estudiantes le indican
que estan adquiriendo un interés por la lactura?

(Qué actores involucran para fomentar la lectura desde la
comunidad escolar?

;En su centro de trabajo como funciona la biblioteca
escolar?

;Cuentan con un maestro bibliotecario? ;Qué tipo de
actividades realizan?

En sus propias palabras ;Qué es y qué implica el fomento
ala lectura?

Como describiria su relacion con la lectura?
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Infografia con acciones para fomentar la lectura

B ) R g

¢ Nos Gu
(1)Top0os LosDiAS (1) LEEMOS CON

STA LEER EN LA ESCUELA [

fa? e

s : N

(3) HABLO DE LO QUE

PARES

dae
Entro en un sorteo, \ \

elijo a un amigo/a, con
mi companera/o de =
mesa.

Un texto breve o yZ
lectura por capitulos. =

Después del recreo o %
antes de salir.

(1) RECOMIENDO

LIBROS

En la ceremonia de los
lunes.

Al inico del mes con
mi grupo.

En el perodico mural.

A la biblioteca escolar &
y/o0 a una biblioteca ,"

publica. y 7

LEO
4T harias algo diferente? |
4Qué pasaria si...? \
4Qué piensas sobre lo que <<
hizo...?

@ VAMOS A LA BIBLIO @ INVITO LECTORES

Otros maestros o alumnos

mayores. 4
Algun familliar. a0
Narradores y ; ~
especialistas. Q

ORGANIZAMOS

Dia del libro, picnics
literarios,
representaciones de
libros, ferias de lectura,
maratones de lectura, etc.

@ ESCRIBIMOS
JUNTOS

Creamos cuentos en
cojunto, cambiamos el final
o un personaje del libro,
registramos nuestras
lecturas (diario, pasaporte

lector)
PRESTAMOS EL

ACERVO

Para leer el fin de semana,
para compartir con la familia,
para incentivar trayectorias
lectoras.

lectoras.

P

Zona escolar 062 Xalapa, Ver.

Estas ideas pueden ser de utilidad
para promover el gusto por la lectura.

Socializar estrategias o acciones con

otros docentes nos enriquece a todos,
trabajemos para generar comunidades «.

@Bibliotecarro_ElColibrero 9

@MOVEMOS LA B.
DE AULA

Visibilizo libros con:
temas de temporada,
relacionados con un
proyecto, del mismo
autor, libros sugeridos
por los estudiantes, etc.
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Anexo L

Animaciones de lectura realizadas en las EP1 y EP2

Actividad con 5° y 6°
A partir del libro “El mismo que
viste y calza”, de Catalina Kiihne e
ilustrado por Tepatlaxco, hablamos
sobre las caracteristicas que nos
hacen ser quienes somos y se
plasmo esa idea emulando un
alebrije.
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Actividad con 3°y 4°
Trabajamos con el poema “A
Margarita” de Rubén Dario. A partir de
preguntas detonadoras imaginamos en
que pais se desarrolla la historia,
hablamos de las palabras nuevas,
imaginamos lo que hariamos con una
estrella y también conocimos algo sobre
el autor. Para cerrar se realiz6 una
lectura por versos entre todos los
participantes.
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