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A Robin,
por ser “la historia mas bonita
que el destino escribio en mi vida”.

En memoria de Francisco Morfin Otero,
entrafiable amigo y maestro.



“La vereda no precede al caminante. Sucede, surge, brota como
resultado de su viaje. Los recodos y tramos rectos, algunos cuesta
arriba, otros que descienden; a veces escarpados 0 muy suaves, no
estaban ah7 antes que el andariego pasara. Devienen del rumbo al

gue decidio obedecer, del sitio en el horizonte que eligio para

orientarse y el ritmo variante de su propio desplazamiento.”
Manuel Gil Anton

“... ser una persona no es ser alguien en particular, sino ser
cualquiera: un conjunto de planes y proyectos, una frontera, un yo
opaco hacia fuera. Los otros y mis relaciones confirman
simplemente esta condicién mia de ser sin ser para otros. Soy
accesible a ellos como un cuerpo cuyo verdadero ser es un misterio,
puedo ser aprehendida s6lo como una suma de partes temporales
que ofrecen elementos suficientes para atribuirme
responsabilidades, para alabarme por ser como ellos o para
reprobarme o criticarme cuando soy diferente.”

Angeles Erafia



Resumen

Esta investigacion se enfoco en el estudio de las trayectorias formativas universitarias de
diez estudiantes indigenas, de las licenciaturas en Ciencias de la Educacion y Educacion
Intercultural de la Universidad Autdnoma Benito Juarez y el Instituto Superior Intercultural
Ayuuk, del estado de Oaxaca. Se trata de una investigacion etnogréafica colaborativa
(Lassiter, 2005), doblemente reflexiva (Dietz, 2012), que a través de un enfoque transversal
retrospectivo (Cabrera et al., 2006), abord6 las experiencias de estudiantes de dltimo afio
dentro de las universidades, pero también en los contextos que las albergan, la capital
oaxaquefia y una comunidad en la Sierra Mixe. Asi, mediante la implementacién de
entrevistas semiestructuradas en profundidad (Martinez, 1998) y episodicas (Flick, 2000),
observacion participante (Bertely, 2000), fotovoz (Wang, 2011), biogramas (Domingo
Segovia et al., 2017) y foro intersaberes (Dietz y Mateos-Cortés, 2020), se reconstruyeron
las trayectorias universitarias de estos estudiantes, para posteriormente armar una trayectoria
caracterizada por cada institucion que permitiera comparar las vivencias, aprendizajes y
particularidades de cada caso. Se trata de un estudio comparativo en caso (Hymes, 1972) que,
a través de la identificacion de las relaciones entre cada uno de los casos, busca comprender
la totalidad del fenémeno (Rockwell, 1980).

El tratamiento y analisis de los datos que se efectu6 conforme a lo planteado por la
Teoria Fundamentada (Trinidad et al., 2006; p.16), permitié identificar que, pese a las
diferencias impresas en los contextos y las instituciones, las trayectorias de los estudiantes
no son tan diferentes y que, a lo largo de la etapa universitaria, experimentan cambios y
adquieren aprendizajes que les conducen a repensarse, reencontrarse y poner en perspectiva
su identidad y sus relaciones con su familia, su comunidad, su cultura; a partir de lo cual

replantean también su futuro.

Palabras clave: trayectorias formativas universitarias, estudiantes indigenas,

interculturalidad, educacion superior.
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Instituto Nacional de los Pueblos Indigenas

Instituto Politécnico Nacional

Instituto Superior Intercultural Ayuuk

Instituto Tecnoldgico de Oaxaca

Instituto Tecnologico del Valle de Oaxaca

Primera lengua/ Lengua materna

Segunda lengua

Licenciatura en Educacion Intercultural



LGE

MCC

MCP

msnm

OCDE/ OECD
oIiT

ONG

ONU

PAEIIES

PAN

PE

PED

Pl

PND
PPT
PRI
PRD
PRONABES
PTEO
QVA
RAE
RVOES
SADER
SE
SEGOB
SEM
SERMixe
SeTi
SNTE
SuUJ
SUNEO
TecNM
TF
TICs
TLR
TSU
UAAEI
UACO
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Ley General de Educacion

Método Comparativo Constante

Modelo de Competencias Profesionales

Metros sobre el nivel del mar

Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdémicos
Organizacion Internacional del Trabajo

Organizacion No Gubernamental

Organizacion de las Naciones Unidas
Programa de Apoyo a Estudiantes Indigenas en Instituciones de Educacion
Superior

Partido Accion Nacional

Programa de Estudios

Plan Estatal de Desarrollo

Pedagogia Intercultural

Plan Nacional de Desarrollo

Power Point

Partido Revolucionario Institucional

Partido de la Revolucion Democratica

Programa de Nacional de Becas para la Educacion Superior
Plan para la Transformacion de la Educacion de Oaxaca
Questionario de Vivéncias Académicas (Cuestionario de Vivencias Académicas)
Real Academia Espafiola

Reconocimientos de Valor Oficial de Estudios del tipo Superior
Secretaria de Agricultura y Desarrollo Rural

Sistema Educativo

Secretaria de Gobernacién

Sistema Educativo Mexicano

Servicios del Pueblo Mixe

Seminario de Titulacion

Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion
Sistema Universitario Jesuita

Sistema de Universidades Estatales de Oaxaca

Tecnologico Nacional de México

Teoria Fundamentada

Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion

Taller de Lectura y Redaccion

Teécnico Superior Universitario

Unidad de Atencion Académica a Estudiantes Indigenas
Universidad Autonoma Comunal de Oaxaca



UACh
UABJO
uBBJ
UBJO
UG

ul
UnADM
UNAM
UNICEF
upP

UPN
URACCAN
URSE
uT
UTVCO
uv

uvi
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Universidad Auténoma de Chihuahua

Universidad Auténoma Benito Juérez de Oaxaca
Universidad para el Bienestar “Benito Juarez Garcia”
Universidad Benito Juarez de Oaxaca

Universidad de Guanajuato

Universidad Intercultural

Universidad Abierta y a Distancia de México

Universidad Nacional Autonoma de México

Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia

Universidad del Pueblo

Universidad Pedagdgica Nacional

Universidad de las Regiones Auténomas de la Costa Caribe Nicaragtiense
Universidad Regional del Sureste

Universidad Tecnoldgica

Universidad Tecnoldgica de los Valles Centrales de Oaxaca
Universidad Veracruzana

Universidad Veracruzana Intercultural
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1. Introduccion

Este trabajo de investigacion consiste en un estudio comparativo en caso, que tiene como
objetivo central relatar, analizar y comparar las trayectorias formativas de estudiantes? de
procedencia indigena de dos instituciones en el estado de Oaxaca: la Licenciaturas de
Ciencias de la Educacion, de la UABJO; y la Licenciatura en Educacion Intercultural del
ISIA. La comparacion de las trayectorias tuvo por objeto identificar similitudes y
discrepancias, que sirvieran para explicar de qué manera las universidades aportan a la
construccion/reconfiguracion de las identidades de los estudiantes universitarios indigenas
oaxaquefos; asi como recabar informacion atil para retroalimentar y enriquecer la practica
educativa en el nivel superior en contextos de diversidad.

Esta tesis se inscribe dentro del macroproyecto que lleva como titulo Indigeneity and
Pathways through Higher Education in Mexico/ Sendas y trayectorias indigenas en la
educacion superior mexicana; llevado a cabo en conjunto por investigadores de la
Universidad Nacional Autonoma de México y la Universidad Veracruzana en México, y la
Universidad de Bath (University of Bath) en Inglaterra®.

Grosso modo, el proyecto estudia la huella que imprimen los diferentes tipos de
universidades en los estudiantes indigenas en México y como la Educacion Superior (ES) se
vuelve relevante para los pueblos originarios. Las caracteristicas de México lo convierten en

un escenario ideal para este estudio, ya que presenta una variedad considerable de

2 En la redaccion de este documento se empled el plural masculino para referirse tanto a mujeres como hombres,
con la mera intencién de evitar dobleces, respetando a la vez las normas linguisticas del espafiol a las cuales
estoy habituada. No pretendo con ello invisibilizar a las mujeres, ya que me he propuesto trabajar en el uso de
un lenguaje inclusivo que iré incorporando en lo posterior al trabajo.

3 La investigacion es coordinada por Michael Donnelly, como co-investigadores: Hugh Lauder, Andrés
Sandoval Hernandez y Ana Cecilia Dinnerstein, de la Universidad de Bath; Gunther Dietz de la UV; y Judith
Pérez Castro de la UNAM.
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Instituciones de Educacion Superior (IES), su poblacion indigena es numerosa y diversa®, y
comparte similitudes con otros paises en América Latina y el mundo, que a su vez podrian
nutrirse con los hallazgos de estas indagaciones.

Partiendo de estas bases, se desarrolla esta investigacion, enfocada en el estudio y la
comparacion de las experiencias y vivencias de estudiantes indigenas de dos programas de
licenciatura similares: la Licenciatura en Ciencias de la Educacion de la Universidad
Auténoma Benito Juarez de Oaxaca y la Licenciatura en Educacion Intercultural del Instituto
Superior Intercultural Ayuuk. Ambas instituciones se localizan en Oaxaca, el estado con
mayor nimero de pobladores originarios en México; y cdmo es posible observar a partir de
las denominaciones, se trata de una universidad convencional y una intercultural®, que se
insertan en un contexto urbano, la capital oaxaquefia; y uno indigena, Jaltepec de Candayoc,
en la Sierra Mixe o Norte.

El primer capitulo abre con una introduccion general, seguida de mi lugar de
enunciacién y el reconocimiento de mis limitaciones; posteriormente se delinean los
objetivos y las preguntas de investigacion particulares, que facilitaran la comprension de los
capitulos posteriores. De igual manera, describo la problematica de estudio y cierro con un
estado del conocimiento sobre las trayectorias, que sirve como punto de partida para un mejor
entendimiento de este trabajo investigativo.

El segundo capitulo presenta una descripcién de los contextos geogréaficos,
institucionales y de los programas educativos, informacidn que no puede pasar desapercibida

en un estudio de esta naturaleza, pues amplia la comprension de la informacion recabada,

4 La Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos reconoce la existencia de 68 grupos étnicos a lo
largo del pais.
5 Clasificacion basada en la tipologia de Daniel Mato (2018).
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pero sobre todo de las revelaciones. En el caso particular de los contextos, integro una
descripcion densa, nutrida de las vivencias y percepciones de algunos colaboradores de esta
investigacion, para complementar mis impresiones y brindar al lector una idea mas amplia
de como se vive en cada institucion.

A lo largo del tercer capitulo se discuten las caracteristicas metodoldgicas,
enfatizando en que la presente es una investigacion cualitativa de corte etnogréafico, nutrida
mediante entrevistas (aplicadas a estudiantes y personas cercanas a ellos, docentes y
directivos), observaciones participantes (efectuadas en aulas, areas comunes y eventos
culturales, académicos y deportivos), fotovoz, biogramas y foros intersaberes, que a su vez
constituyen también productos de una amplia colaboracion.

A partir de las estrategias descritas en la Ruta Metodoldgica, se obtuvo informacién
valiosa de cada institucion que se describe en el capitulo cuarto. En el cuarto capitulo se
detalla cada institucién, se describen las actividades realizadas en cada espacio como parte
del trabajo de campo y a cada uno de mis colaboradores primarios, para luego presentar el
armado de las trayectorias caracterizadas de cada institucion. Este capitulo contiene, en su
mayoria, datos empiricos, que fueron la base de la informacion que esbozo en el quinto
capitulo.

El quinto y dltimo capitulo es donde la teoria se contrasta con la realidad observada,
manifestada en el campo, descrita y relatada por los propios actores. Los datos obtenidos
durante cada momento, que fueron construidos y plasmados conforme a lo planteado por la
Teoria Fundamentada (Trinidad et al, 2006), se enriquece con elementos tedricos y concentra
las similitudes y diferencias encontradas en las trayectorias formativas de los estudiantes de
ambas instituciones; se trata del capitulo comparativo, que introduce las conclusiones y

cuestionamientos con los que se da cierre a esta investigacion. Entre las mas importantes, se
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destaca la transformacion identitaria que experimentan los estudiantes durante su trayectoria
universitaria, destacando principalmente el proceso de rearraigo que se desencadena a partir
de las vivencias, aprendizajes, contactos, asignaturas y el pensamiento critico y reflexivo que

se propicia en las universidades.

1.1. Reconociendo subjetividades, implicaciones y limites

Nada es mas falso (..) que la maxima casi universalmente
aceptada en las ciencias sociales de que el investigador no
debe poner nada de si mismo en su investigacion.

Pierre Bourdieu

Existen quienes afirman que, al hacer ciencia, el investigador debe distanciarse de su objeto
de estudio, con lo que se piensa, se gana objetividad y, por ende, mayor validez. Esta ilusoria
y positivista aseveracion se ve desafiada porque un investigador o investigadora no inquiere
sobre temas que no le interesan, o le resultan ajenos; por contrario, las indagaciones surgen
de preocupaciones personales, que nacen de experiencias, lecturas, conversaciones, 0
necesidades; y en este sentido, la subjetividad estara presente. Reconocer que existe y que es
parte del proceso, hace posible la reflexion sobre aspectos “como la corporalidad del
investigador, sus emociones Y el lugar que ocupa en el entramado de relaciones sociales y
politicas de las que forma parte, evidenciandose gue todo esto, en forma mas o menos visible
segln el caso, esta presente en la investigacion” (Hadad, 2012; pp.1-2). Es por estas razones
que considero importante hablar un poco sobre mi, mis experiencias y lo que me llevo a
investigar sobre esta tematica.

Naci en la capital oaxaquefia, pero he vivido gran parte de mi vida en Zimatlan de

Alvarez -en zapoteco, tierra de raices-, uno de los distritos pertenecientes a los Valles
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Centrales. Zimatlan apenas rebasa los 20 mil habitantes (INEGI, 2020), y aunque es
considerado un pueblo, es una zona semiurbana, que, por su proximidad y acceso a la capital,
goza de buenas condiciones socioeconomicas. La mayoria de sus pobladores hablan
castellano como Unica lengua, aunque solia ser una comunidad zapoteca, hoy esta lengua se
habla solo en algunas agencias y rancherias. Los miércoles, que es el dia de plaza, es posible
observar personas hablantes del zapoteco que vienen a comercializar sus productos en la
plaza, o sus animales en el baratillo®. En su mayoria, la comunidad se sostiene del comercio
y de la produccion agricola. Somos también una de las poblaciones que celebra la guelaguetza
en el mes de julio, y que aun conserva la convivencia y la compartencia como centro de la
celebracion. Soy oaxaquefia, zimateca, debido a que mis abuelos migraron de otros estados,
YO naci aqui y me gusta sentirme oaxaqueia.

Salvo la universidad, mi recorrido escolar se dio en escuelas publicas dentro de la
comunidad, con buenos profesores y con la fortuna de no tener carencias. Asisti al preescolar
de mi barrio, a una cuadra de mi casa, y después a la primaria Justo Sierra, que en aquel
entonces era la primaria mas grande de la comunidad. Posteriormente, estudié en la
secundaria técnica, y luego en el CBTis’ del pueblo. Hasta entonces, casi todo el recorrido lo
hice con el mismo grupo de amigos, pues como normalmente sucede en las comunidades, las
generaciones de estudiantes se conocen y acompafan durante la trayectoria escolar, por lo
menos la basica. Ya en la universidad, me separé de casi todos mis amigos, ellos también

continuaron sus estudios en distintas licenciaturas y universidades. Pese al distanciamiento y

® Un baratillo es un mercado donde se comercializan exclusivamente animales vivos, en su mayoria ganado y
demés animales domésticos y de crianza. Se divide por zonas: animales de trabajo, aves de traspatio, animales
de engorda, lefia y complementos para el trabajo agricola (yugos, arados, sillas para montar, carretas, etc.). Este
tipo de mercados son tradicionales en algunas comunidades del estado, donde précticas como el regateo y la
reventa son bastante comunes. A estos mercados acuden, incluso, compradores de estados vecinos.

" Me refiero a la Escuela Secundaria Técnica 49 (EST 49) y al Centro de Bachillerato Tecnoldgico, industrial y
de servicios 248 (CBTis 248), ambos localizados en Zimatlan de Alvarez.
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de las actividades que realizan, seguimos reuniéndonos con frecuencia, a veces vamos juntos
a la feria del pueblo, que se celebra en enero.

Recuerdo que, al terminar la secundaria, mi madre queria que estudiara el bachillerato
con enfermeria en la capital, pero yo no me sentia lista para viajar todos los dias sola, y
tampoco me gustaba el area blanca. Pese a haber perdido muchas clases, no me arrepiento de
mi decision porque probablemente habria tenido que sufrir los pormenores causados por los
constantes bloqueos y enfrentamientos en la ciudad. Era el afio 2006, y el ciclo escolar
empez6 muy tarde, debido a los conflictos que el magisterio (la Seccién XXII) y el estado
mantenian, lo que ocasiond el cierre de las escuelas por poco méas de dos meses. Cuando
solucionaron las demandas, el regreso a clases fue paulatino; primero teniamos clases solo
los lunes, después dos dias por semana, Y, casi al final del semestre, regresamos de tiempo
completo. Algunos maestros todavia mostraban resistencia, y a pesar de estar “de vuelta” en
las aulas, las clases que recibiamos eran muy pocas, situacion que se mantuvo durante los
tres afios, pues algunos de los maestros cumplian cargos en comunidades aledafias y con
frecuencia tenian que ausentarse. Esto ocasion6 que la transicion del bachillerato a la
universidad fuera complicada para mi en muchos sentidos, y ahora que lo veo con una
perspectiva distinta, la verdad es que no estaba lista para salir de mi pueblo sola, ni para
tomar la decision sobre “lo que queria ser en la vida”.

En aquellos afios, no sabia qué queria estudiar, y como muchos otros amigos, me veia
muy influenciada por lo que mis padres y mis hermanas me sugerian hacer. La universidad,
de entrada, es la misma en la que mis hermanas estudiaron. Tuve también la opcion de
estudiar en Puebla, y vivir alla con una tia; sin embargo, tenia mucho miedo de dejar mi casa,
ademas de no tener orientacién sobre algin programa educativo que me interesara y por lo

tanto, no pude solicitar ficha en ninguna otra universidad. Sentia que el tiempo pasaba rapido
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y la presion de mi madre era cada vez mayor, recalcando siempre que, si no estudiaba “algo”,
que buscara un trabajo y me olvidara de la escuela. Claro que esto no era lo que yo queria,
pero tenia mucho miedo de expresar mis inseguridades.

Finalmente, y bajo la influencia de mis padres, opté por el programa de Arquitectura
en la URSE, presenté mi examen y asisti a los cursos propedéuticos, hasta que me enteré de
que en la tira de materias habia algunas relacionadas con las matematicas. En el bachillerato
habia tenido una muy mala experiencia con mi profesor de algebra y célculo, que habia sido
agresivo y me hostigaba® constantemente diciéndome que no sabia nada y que mi futuro no
estaba en la escuela; y por el antecedente de las bajas notas que tuve en sus materias y los
problemas que esto me ocasiond en la casa, tuve miedo de reprobar o de no tener la capacidad
de lograrlo. Este miedo tenia cara, mi madre; que siempre fue muy estricta y exigente con las
calificaciones, y gran parte de ese miedo era lo que ella pudiera decir o hacer para castigarme.

La primera semana en la universidad sentia que el miedo me devoraba, y como no
tenia amigos todavia, mataba el tiempo deambulado por los pasillos. Recuerdo que uno de
esos dias vi un stand con tripticos de los distintos programas educativos que ofertaba la
institucion. Era la primera vez que conocia esta informacion. Sabia, por supuesto, de las
licenciaturas en Odontologia y Psicologia que mis hermanas habian estudiado; también de
algunas otras como Derecho y Medicina, pero nada que me interesara. Encontreé ahi el triptico
de la Licenciatura en Ensefianza de Idiomas, que de inmediato me entusiasm@. De forma casi
autodidacta, y a través de canciones y peliculas, habia aprendido inglés y se me facilitaba

aprender la gramatica; ademas de que habia materias relacionadas con el arte, el cine y la

8 Este profesor tenfa antecedentes de hostigamiento con otros estudiantes. Le gustaba mofarse y violentarnos
verbalmente frente al grupo, humillandonos y haciéndonos sentir inferiores. En una ocasion, un estudiante fue
expulsado por esperarlo y golpearlo afuera de la institucion, y desde mi conocimiento, el profesor nunca fue
sancionado.
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literatura que me hicieron elegirla. En mi cabeza, pensaba que, ademas, iba a ser “mas facil”
y no tendria problemas con mi madre por las bajas notas, ni las matematicas.

Enfrentar a mis padres con esta decision no fue sencillo. Mi madre se molesté mucho
por mi falta de seguridad y “estabilidad”, ademas de que pensaba que esa nueva carrera no
tenia ningun sentido y que no iba a encontrar trabajo al terminar. Mi padre, por otro lado,
apoyo mi decision incondicionalmente, y mi madre, muy molesta, dijo que, a partir de
entonces, no contara con ella para nada, ni para tramites ni para apoyo econoémico. Lo
cumpli6. Debo apuntar que con esto no busco retratar a mi madre como una mala persona,
sino todo lo contrario, pues creo que su firmeza y su deseo de que mis hermanos y yo
fuéramos personas responsables, con educacion y valores, en ocasiones iba en contra de su
amor, y eso habla mucho de su fortaleza. En resumen, toda la carrera la coste6 mi padre, pero
de cualquier manera tenia que informar a ambos sobre mi progreso y mis notas, como siempre
lo habia hecho hasta entonces. A excepcion de esa etapa, mi madre siempre ha estado
presente en mi vida y me apoya incondicionalmente.

El primer semestre de universidad me fue bastante mal, estuve a poco de reprobar dos
asignaturas porque habia contenidos que no entendia bien y también perdi el derecho a
examen ordinario por inasistencias a la primera clase. El horario de clases era de 7:00 a.m. a
3:00 p.m., sin recesos ni pausas, y eso me hacia sentir cansada y con hambre todo el dia. En
el bachillerato, fuimos una generacion experimental en la que se dejaron de aplicar exdmenes,
se redujo nuestro horario de clases: iniciabamos después de las 8:00 a.m. y termindbamos
antes de las 2:00 p.m.; por lo que la universidad marcé un gran contraste en mis habitos. La
URSE es una universidad estatal privada que se localiza en la capital oaxaquefia, a donde
tenia que desplazarme diariamente en transporte publico, normalmente en autobds, pues en

calidad de estudiante recibia un descuento de 50% en el pasaje. El recorrido toma alrededor
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de una hora, dependiendo del trafico y a veces, de los blogueos. Esto significaba empezar el
dia a las 4:45 a.m., para desayunar y salir de casa antes de las 6:00 a.m., y asi poder llegar a
tiempo a la primera clase. Poco a poco fui encontrando mi lugar, y algunas estrategias para
Ilegar temprano, comer entre clases y cumplir con mis tareas. A partir del segundo afio conté
con una beca del 50% en la colegiatura, que otorgaba el IEEPO a estudiantes universitarios
de bajos recursos, provenientes de comunidades rurales o indigenas. Esto fue un respiro para
mi padre, y para mi un compromiso mayor con mi formacion universitaria, pues debia
mantener un promedio mayor a 8.5. Conclui esta etapa muy feliz, disfruté mucho de todo lo
que aprendi, de los lazos de amistad que formé y que hasta ahora mantengo, y con la
conviccion de que la docencia era mi vocacion. No obstante, creo que haber estudiado no
hubiera sido una mala idea, pues disfruto mucho del disefio y el dibujo, y, en general, lamento
mucho no haber confiado en mi.

En la universidad conoci gente de muchos lugares, la mayoria de mis docentes eran
extranjeros, y fue también ahi donde tuve el primer contacto cercano con amigas y amigos
de procedencia indigena de otras regiones de Oaxaca. Ahora me resulta interesante saber por
qué estos amigos nunca hablaban sobre sus origenes, dificultades, problemas, sentimientos;
quizas el ambiente los acallaba o quizas, como yo, eran privilegiados. A todos nos fascinaban
las culturas y lenguas extranjeras, poco se hablaba de las lenguas originarias del estado, y los
compafieros que hablaban, generalmente comunicandose con sus familiares por teléfono,
eran motivo de burlas o risas entre los deméas compafieros. Aunque puedo decir que no fui
parte de esos actos, la verdad es que al igual que ellos, tampoco tenia interés en conocer o
informarme sobre la condicién de sus lenguas o sus propias trayectorias de vida.

Algunos afios mas tarde, aprendi y me volvi consciente de la problematica educativa

que se vive en las comunidades indigenas cuando comencé a trabajar como maestra por
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primera vez en una institucion publica. Fue en el 2013 que me inicié en la docencia
impartiendo clases de inglés en una universidad muy cercana a mi pueblo, la Universidad
Tecnologica de los Valles Centrales de Oaxaca (UTVCO), ubicada en San Pablo Huixtepec.
Como todo recién egresado, me encontraba ansiosa y entusiasmada con mi nuevo y primer
empleo. Lista y dispuesta a dar lo mejor de mi para que los jovenes disfrutaran y aprendieran
el idioma, me dediqué a la planeacion y organizacion de mis clases, pero por desgracia, los
resultados no fueron los esperados. La mayoria de los jovenes mostraban desinterés y
algunos, incluso, rechazo. Las calificaciones eran bajas y en ocasiones reprobatorias. En ese
entonces desconocia muchas aristas de la universidad y de los estudiantes, pero sobre todo
de la propia educacion. Con el paso del tiempo, me enteré por algunos colegas que la mayoria
de los jovenes eran procedentes de pueblos originarios aledafios a la zona, varios de ellos
hablantes de lenguas indigenas y portadores de carencias econémicas.®

Detecté que la asignatura que impartia no era prioridad para ellos, y para la gran
mayoria era la primera vez que tenian contacto con el idioma. La asignatura de inglés en
estos planes de estudios esta disefiada para estudiantes que tienen un dominio del idioma
intermedio, pues se da por sentado que ya han cursado como minimo seis afios (tres en
secundaria y tres en bachillerato), y que para este punto conocen bien las bases de la lengua.

Esto dista mucho de la realidad, puesto que la mayoria de los estudiantes provenientes de

% Es importante sefialar que, de acuerdo con las estadisticas, en Oaxaca las zonas con los indices mas altos de
marginacion social son predominantemente indigenas (CONAPO, 2016). La orografia del Estado y las
dificultades de acceso han provocado que las condiciones la economia de estas poblaciones sea baja. La
marginacion social se mide mediante cuatro indicadores principales: 1) educacion, 2) vivienda, 3) distribucion
de la poblacion e 4) ingresos monetarios. A principios de 1990, CONAPO definié a la marginaciéon como un
proceso “estructural en relacion al desarrollo socioecondémico alcanzado por nuestro pais” (CONAPO y
CONAGUA, 1993), que dificulta el desarrollo de todos los grupos sociales, lo cual repercute ademas en la
estructura productiva y se expresa en desigualdades territoriales (CONAPO, 2016). En el Capitulo 3 desarrollaré
con amplitud esta cuestion, que resulta esencial para entender la caracterizacion de la poblaciéon que ocupa en
el estudio.
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comunidades rurales nunca tuvieron profesores de inglés y, por ende, no recibieron clase
alguna, o quizas s6lo a través de videos. Una vez consciente de esto, empecé a acercarme y
a comunicarme de una mejor manera con los estudiantes. Escuché relatos e historias de vida
(Bolivar y Fernandez, 2001) que terminaron por impactar la mia. Muchos de los estudiantes
con los que trabajaba manifestaron estar en dicha escuela, entre varias razones, debido a que
la zona era econdémica y de facil acceso, la matriculacion no era un problema por ser una
escuela nueva que ofertaba varios programas® y ademas, por ser plblica, otorgaban becas.
Pocos manifestaron estar estudiando lo que les gustaba o lo que hubieran querido. Al saber
esto, me senti consternada, porque pensé que yo -recordando mi experiencia-, no habria
podido estudiar algo que no me gustara o interesara.

Con un poco mas de orientacion sobre mis intereses, al afio siguiente realicé una
estancia de investigacion en la Universidad de Guanajuato (UG), como becaria de la
Academia Mexicana de Ciencias (AMC) y por invitacién de mi universidad. Ahi tuve la
oportunidad de trabajar bajo la supervision de la Doctora en Historia Cirila Cervera Delgado,
quién fue un gran apoyo y guia para adentrarme en la investigacion. La Doctora Cervera
cuenta con una amplia trayectoria como historiadora de la educacion en México, y sus lineas
de investigacidn tienen que ver con la historia de la educacién en su estado natal, Guanajuato,
particularmente en lo concerniente a la educacion de mujeres. Su vasta experiencia docente
en diferentes niveles, su sensibilidad y empatia para con sus congéneres conforman a sus
estudios de una verdadera experiencia humana para los lectores. A su lado, entrevisté a

mujeres de la tercera edad, y entre las participantes se encontraba mi abuela materna, oriunda

10 En aquellos afios la universidad ofertaba las ingenierias en Energias Renovables, Procesos Alimentarios,
Desarrollo de Negocios y la licenciatura en Gastronomia. Todos ellos se dividian en dos: después de los dos
primeros afios se titulaban como Técnico Superior Universitario (TSU), y luego de los cuatro, como ingenieros
o licenciados.
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del estado de Guanajuato. La historia de mi abuela, ademas de impresionarme, me llevo a
descubrir que, a pesar de los afios, la situacion educativa en el pais no parecia mejorar, y
Ilegué a encontrar muchas similitudes entre sus relatos y los de los estudiantes de la UTVCO.
Entre los hallazgos mas sobresalientes y, segun las opiniones del resto de las participantes en
la investigacion, a pesar del paso del tiempo, en México la educacion de mujeres sigue
viéndose afectada por la economia, la marginacion social y la ideologia, resaltando ciertas
actitudes machistas que perduran en la sociedad mexicana.

En septiembre de 2014, meses después de mi estancia en Guanajuato, inicié¢ en
Oaxaca mis estudios de maestria en la URSE. Me enrolé en el programa de Ciencias
Educativas con Enfoque Universitario. Como proyecto de tesis, elegi “Mujeres indigenas
universitarias de Oaxaca: perspectivas de vida y su relacion con la educacion superior”. Uno
de los temas centrales discutidos en este trabajo fue el de la interculturalidad!. En este
estudio, realicé un andlisis sobre la situacion que viven las estudiantes indigenas oaxaquefias
dentro de las universidades ubicadas en zonas urbanas y suburbanas del Estado. Entre los
temas mas destacados de este trabajo se encuentran los de proyecto de vida, la universidad
como oportunidad de superacion, el proceso de adaptacion al medio social y educativo, la
interculturalidad en la educacion y la contribucion de las estudiantes a sus comunidades. Los
hallazgos se presentaron divididos en tres temas principales:

1) las dificultades,

11 Debo mencionar que, en aquel entonces, la definicion que tenia de la interculturalidad se limitaba a lo
deducido de su etimologia, y el concepto que empleé en mi trabajo de tesis (Rivera-Olvera, 2018) era el de
Machaca, Arispe y Jiménez (2006) que hace referencia a la “relacion que establecen y mantienen -0
mantuvieron- dos o mas pueblos en un mismo contexto”. Percibia entonces a la interculturalidad como funcional
(Dietz, 2007; p. 194), como el enfoque que facilitaria la inclusion y permanencia de los estudiantes indigenas
que estudiaban en alguna IES localizada en un contexto urbano. Con el paso del tiempo, mi concepcion se ha
tornado mas hacia la interculturalidad critica (Walsh, 2009) y en un sentido méas extenso, cuya definicion
desarrollaré en paginas posteriores.
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2) la interculturalidad, y

3) las perspectivas de vida.

De todos estos, el mas abundante resulto ser el de las dificultades, dentro de las que
se encontraron aquellas de indole econémica, de accesibilidad, linglistica y de adaptacion
principalmente. En las conclusiones de esta tesis (Rivera-Olvera, 2018) discuti acerca de la
escasa pertinencia y la falta de cobertura de la oferta educativa publica del Estado, asi como
el trato discriminatorio que las estudiantes reciben dentro de los planteles*?. También abordé
lo referente a las debilidades en la capacitacion de los docentes y del personal que dia a dia
tiene contacto con grupos multiculturales.™®

Durante la realizacion de mi tesis, me acerqué nuevamente a la UTVCO buscando
estudiantes que pudiera entrevistar. La ahora rectora, Nydia Delhi Mata Sanchez, me pidi6
que le apoyara impartiendo algun taller para un programa de empoderamiento de las
estudiantes que estaban impulsando en aquel momento, llamado “CMujer”. Disefié un taller
de expresion oral y escrita para jovenes provenientes de comunidades originarias, incluso
dos estudiantes de intercambio procedentes de Haiti, que tenian dificultades para entender y
expresarse en castellano. Durante dos meses trabajé con un grupo de estudiantes hablantes
de diferentes lenguas indigenas y de francés. En el taller estudiamos desde los elementos
basicos del idioma espafiol, hasta debates y composiciones complejas, como fue la creacion
de un ensayo argumentativo. Gracias a sus trabajos e intervenciones durante las sesiones,
pude conocer sus puntos de vista, opiniones e ideas. Este contacto me dio material para

enriquecer mi indagatoria y me permitié formar lazos con algunas estudiantes que me

12 schmelkes (2010 y 2018) ha definido cada una de estas dimensiones.

13 De acuerdo con Segura (2009), el término capacitacion resulta operario, para superar el reduccionismo y el
caracter de racionalidad impreso en este concepto, en sus trabajos recientes (2018), propone el de preparacion
integral de profesionales de la educacion.
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ayudaron a visualizar el problema desde una perspectiva diferente, concediéndome, ademas,
una entrevista.

De la revision tedrico conceptual y practica derivada de la Tesis de Maestria se
originaron interrogantes que fueron perfilando una nueva agenda de investigacion,
sensibilizandome al respecto de que, aun cuando las asimetrias se acentlan al tratarse de
mujeres, no es privativa de estas.*

En tiempos recientes, tuve la oportunidad de tomar el Seminario Etnicidad liderado
por Erica Gonzélez-Apodaca, investigadora titular del CIESAS-Pacifico Sur, asi como asistir
a eventos como el Encuentro internacional: Experiencias en Educacion Superior
Intercultural, celebrado en este mismo lugar y al taller de Educacion Intercultural llevado a
cabo dentro del marco de las conferencias internacionales Asociacion Nacional de
Universidades e Instituciones de Educacion Superior (ANUIES) en 2019. Estos
acercamientos, aunados a las lecturas de autores como Dietz y Mateos (2011), Mato (2016),
Rojas-Cortés y Gonzalez-Apodaca (2016), paulatinamente fueron propiciando un cambio en
mi mentalidad y moldeado mi perspectiva en sentido amplio respecto a la interculturalidad.

Mirando en retrospectiva puedo reconocer que he sido afortunada, pero esto no me
hace insensible ante las adversidades que otros viven, sobre todo si se trata de cuestiones que
he visto resonar las vidas de mis seres queridos. Por eso siento que disfruto mucho de ser
docente en universidades, y que siento necesario hacer algo para acompafiar mejor a los
estudiantes en esta etapa, que no es sencilla para ellos, ni para los docentes. Tengo la
conviccion de que es en el nivel universitario en el que la poblacion estudiantil se vuelve mas

diversa, entre otras causas, por la falta de cobertura que provoca que muchos estudiantes se

4 En la literatura reciente se prefiere hacer uso de la nocidn asimetrias, cuya carga semantica resulta méas prolija
que la de desigualdad. Una de las investigadoras que emplea este término es Bermidez-Urbina (2015).
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trasladen a otros sitios, situacion que se acentla en contextos multiculturales como Oaxaca.
Estar preparados para atender esta diversidad es una de tarea indispensable del docente en
esta epoca, en la que las reivindicaciones y la inclusion en sentidos multiples constituyen
demandas esenciales para la educacion, para lo cual el profesorado representa uno de los
factores mas criticos (Fernandez, 2013), que muchas veces carece de una formacion
pertinente, pero sobre todo de conciencia y sensibilidad. Es por estas razones que, con este
estudio y mi participacion al proyecto Sendas y trayectorias indigenas en la educacion
superior mexicana, busco hallar elementos que aporten a mejorar la practica docente, y con
ello, las experiencias de los estudiantes indigenas en las universidades.

Estudiar “lo indigena” es un tema polémico en la academia, sobre todo para quienes
no se auto adscriben como tales. Para mi, no resulta del todo apropiado decir que soy
indigena. No lo soy, en el sentido (posiblemente esencialista) en el que no hablo una lengua
indigena y mis précticas culturales, como las de muchos otros, consisten en una mezcla de
tradiciones de distintos lugares de México, ajenas al lugar en el que creci. No obstante, tengo
la certeza de que mi pasado indigena es fuerte, aunque dadas las condiciones de migracion
de mis abuelos ha sido complicado rastrear mis raices familiares. Debo apuntar que mi
intencion tampoco es la de describir, clasificar o encasillar a los indigenas dentro de una
representacion; busco explicar cbmo quienes se auto adscriben como tales, han enriquecido
su sentir y pensarse a partir de las relaciones, experiencias y aprendizajes adquiridos a través
de sus trayectorias universitarias. Apunto también a la sensibilizacion de los docentes,
directivos y creadores de programas y planes de estudio universitarios que no toman en
consideracién las diversidades que se concentran en la universidad, y que continGan
centrandose en la poblacién urbana, monolingtie del castellano, con trayectoria escolar lineal

y libre de carencias, que, aunque existen, no son Unicos.
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Es por las razones anteriores, que mi agenda y objetivo general apuntaron a relatar y
analizar las trayectorias de formacion universitaria de estudiantes de procedencia indigena
de dos instituciones y dos programas educativos en el estado de Oaxaca: la Licenciatura de
Ciencias de la Educacién, de la UABJO y la Licenciatura en Educacion Intercultural del
ISIA; y contrastarlas para identificar similitudes y discrepancias, que sirvieron para explicar
de qué manera las identidades de estos estudiantes universitarios se ven trastocadas en su
paso por las universidades, asi como recabar informacion util para retroalimentar y
enriquecer la practica educativa y docente en el nivel superior.
Esta indagatoria se inscribe en la linea Educacion intercultural/Estudios
interculturales, se desprende y forma parte del programa Indigeneity and Pathways through
Higher Education in Mexico/ “Sendas y trayectorias indigenas en la educacion superior
mexicana”, financiado por el Consejo de Investigaciones Econdmicas y Sociales del Reino
Unido. En conjunto, la Universidad de Bath en Inglaterra, la UNAM y la UV, sentaron las
bases de esta investigacion, que se nutrio de datos cualitativos para comparar las experiencias
de estudiantes indigenas en distintas universidades mexicanas, teniendo como objetivo
principal:
Informar politicas y practicas sobre como los sistemas de educacién superior
pueden ser relevantes y significativos para los pueblos indigenas (Donnelly,
Dietz y Pérez-Castro, 2020; p. 2).

De este objetivo, se derivaron una pregunta clave y tres subpreguntas de investigacion:
¢Como influyen los diferentes tipos de universidades publicas en los pueblos

indigenas?
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e ;Cuales son las experiencias y los encuentros de los estudiantes
indigenas mientras transitan a lo largo de diferentes tipos de IES en
México?

e Qué tan significativas y relevantes son las habilidades y
conocimientos adquiridos en las diferentes IES para los pueblos
indigenas?

e ;Como influyen los diferentes tipos de IES en las identificaciones en
dominios sociales clave de los pueblos indigenas (comunidades,
grupos de pares, lugares de trabajo, etc.)? (Donnelly, Dietz y Pérez-
Castro, 2020; p. 3)

Mi colaboracion en este proyecto consistio en construir, sistematizar, analizar y
comparar datos procedentes de tres cohortes de las dos universidades citadas, particularmente
en lo tocante a la Licenciatura de Ciencias de la Educacion (UABJO) y a la Licenciatura en
Educacién Intercultural (ISIA). Para el levantamiento de la informacion, profundicé en las
trayectorias formativas de los estudiantes y egresados de cada institucion. Esta informacion,
un dato tras el analisis, permiti6 reflejar como estos dos tipos de universidades contribuyen
a la formacion identitaria, personal, profesional y laboral de los estudiantes indigenas, de
manera individual, y en relacion a sus comunidades de origen.

Colaborar en este equipo implico adoptar algunas de las caracteristicas metodoldgicas
bajo las cuales se disefié el macroproyecto, reportar hallazgos periédicamente y asistir a
reuniones programadas por el grupo de trabajo. Compartimos también bibliografia, sin
embargo, cada proyecto tiene inclinaciones caracteristicas relacionadas a la poblacion, las
disciplinas, universidades, contextos y tematicas abordadas. Los resultados de este trabajo, y

los de los que siguen realizando en diferentes estados de la Republica Mexicana, se
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contrapondran y después conformaran un documento que recopile los hallazgos mas
relevantes de cada zona.

Un logro personal, pero sobre todo un impulso en mi carrera como investigadora, ha
sido el colaborar en un proyecto internacional para lograr resultados relevantes a nivel global.
Los beneficios y el acompafiamiento de los profesionales a cargo del proyecto representaron
un sostén tanto para mi persona como para el trabajo que realizo. La colaboracion estrecha
con mi codirector de tesis, Gunther Dietz, quien a su vez es actor clave en el proyecto, hizo
posible mantener el trabajo dentro de los parametros que plantea el macroproyecto,
permitiendo al mismo tiempo seguir mi propia agenda y centrarlo dentro de mis intereses en
el tema.

Como ya he expresado en paginas anteriores, mi trayectoria como docente, el contacto
con estudiantes, compafieros y colegas originarios de pueblos indigenas, mi experiencia
como habitante de una comunidad y estudiante universitaria de Oaxaca, hacen sensible este
trabajo para mi. Aunque estos sefialamientos pudieron haber ensombrecido mi juicio
personal, asumi el compromiso de mantener una postura critica, alejada del ego y
sociocentrismo inherentes a mi condicion humana, con la finalidad de reflejar lo mas
fielmente posible las experiencias, vivencias y sentipensares®® de mis colaboradores, cuyas
voces son el cimiento de este trabajo de investigacion. Intenté mantener mi compromiso ético

con mis colaboradores y sus diversas formas de expresion, replicando mi intencién de

15 Una de las definiciones del término “sentipensar” se le atribuye a Saturnino de la Torre (2001), y hace
referencia a la armonia que se logra entre los pensamientos y los sentimientos, a como el aprendizaje puede
tener mayor impacto cuando existe la emocion. En las ciencias sociales, se habla mucho més de la concepcion
del hombre sentipensante de Orlando Fals Borda, que combina “la razon y el amor, el cuerpo y el corazén”
(Moncayo, 2009: p. 10), es a esta ultima a la que hago referencia cuando hablo de los sentipensares, a la
confluencia del sentimiento y el pensamiento, como resultado de las interacciones con otras personas y/en otros
contextos.
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presentar los resultados con claridad, amplitud y lI6gica, mostrandome sensible a la diversidad
de ideas, perspectivas y entendimiento que encontré, aunque se opusieran a las mias.
Sin méas predmbulo, en el siguiente apartado describo los objetivos y preguntas

centrales y particulares de este trabajo investigativo.

1.2. Objetivos y preguntas de investigacion
El principal interés de este trabajo de investigacion consiste en analizar como los estudiantes
indigenas del ISIA y la UABJO han modificado sus autopercepciones y como su identidad
indigena se ha visto trastocada a partir de las experiencias, relaciones y aprendizajes
adquiridos durante sus trayectorias universitarias; tanto dentro de las instituciones como en
el contexto en que estan inmersos. El insumo esencial fueron los relatos y narrativas de los
estudiantes; por lo que, a partir de las experiencias contadas por los estudiantes de ambas
instituciones, esta investigacion de tesis doctoral se enfoco en:
Analizar las trayectorias de formacion universitaria de los estudiantes indigenas de la
Licenciatura en Educacion Intercultural (ISIA) y de la Licenciatura de Ciencias de la
Educacion (UABJO); para identificar elementos o factores que influyen en la
(re)configuracion y/o fortalecimiento de sus identidades.
Para alcanzar este objetivo, se delinearon cuatro objetivos especificos, que apuntan a:
e Explicar cdmo los estudiantes han cambiado sus autopercepciones durante el trayecto
universitario.
e |dentificar los factores que detonan cambios en las identidades de estos estudiantes.
e Contrastar las vivencias de los estudiantes de ambas universidades para identificar

similitudes y discrepancias.
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Aproximarse a los aprendizajes mas significativos que adquirieron durante esta
etapa.
Valorar la trascendencia de estas universidades en las trayectorias y la formacion

personal y profesional de los estudiantes.

Acorde con la formulacion de los objetivos arriba expuestos, se configura la pregunta de

investigacion principal:

¢Qué elementos o factores de las trayectorias de formacion universitaria influyen en la

(re)configuracién o fortalecimiento de las identidades de estos estudiantes indigenas?

Asimismo, las interrogantes particulares que apoyaran la indagacion son:

¢Como se caracterizan y distinguen las trayectorias formativas de estudiantes
indigenas que se encuentran cursando la Licenciatura de Ciencias de la Educacion
(UABJO) y de la Licenciatura en Educacién Intercultural (ISIA)?

¢Cdémo han cambiado las autopercepciones de los estudiantes durante su paso por la
universidad?

¢De qué manera el entorno y las relaciones interpersonales han generado cambios en
los estudiantes?

¢Qué saberes-haceres, capacidades Yy/o competencias desarrolladas por los
universitarios indigenas en la trayectoria universitaria que han contribuido a su
formacion personal y profesional?

¢Qué similitudes y diferencias se observan en las trayectorias de los estudiantes de
las dos universidades?

¢Cual es la contribucién de las universidades en este proceso?
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Una vez plasmado lo anterior, se presenta a continuacién un acercamiento a la
problematica de estudio, que involucra temas relacionados a la educacién indigena y las
politicas que se han implementado con el fin de enmendar las condiciones que delinean las
trayectorias escolares de los estudiantes indigenas mexicanos. El apartado inicia con una
breve resefia de algunos sucesos internacionales y como estos han dado pauta a la generacion
de politicas y programas nacionales, sirviendo para distintos propdésitos. Se concluye con las
interrogantes que guiaron este proceso investigativo, que gira en torno a las trayectorias de
formacion, y sus aportaciones a la (re)configuracion de las identidades de los estudiantes

indigenas.

1.3. Aproximacion a la problematica de estudio

Histéricamente la educacién ha constituido un privilegio al que pocos hemos podido acceder.
Los limites geograficos, la condicion econdmica y las clases sociales se han presentado como
barreras y requisitos para recibir algin tipo de educacion formal. Estas condiciones se
perciben con mayor claridad en paises subdesarrollados, cuyas instituciones educativas
tienden, lamentablemente, a acentuar éstas y otras diferencias entre los estudiantes (Vaizey,
1967; p. 166). Aquellos paises con antecedentes de colonizacion y conquista suman, ademas,
conflictos culturales y linglisticos que desfavorecen mayoritariamente a los pobladores
originarios. México y otros paises latinoamericanos son ejemplos de como las instituciones,
particularmente las de educacion superior, “han privilegiado una politica monocultural y
monolingiie [...], promoviendo la asimilacion e inequidad lingiiistica y cultural” (Cruz, 2016;
p.245), por medio de planes de estudio y mecanismos didacticos basados en un imaginario
de estudiante que poco o nada tiene que ver con algunas realidades. Se sefiala, sobre todo, a

las IES dado que es el nivel educativo en el que la poblacidn escolar se diversifica mas, y es
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también, el que recientemente ha concentrado mayores esfuerzos para atender a la poblacion
indigena, cuyo grado promedio de escolaridad se encuentra en aumento con respecto a
décadas anteriores.

En un intento por subsanar la deuda historica que se tiene con los pueblos originarios,
se han creado programas e instituciones para atender a este sector poblacional, en México,
por ejemplo, podemos hablar de las Universidades Interculturales (Ul), creadas en 2004, con
las que se busca garantizar el acceso a una educacion superior descentralizada y diversa en
términos linguisticos, étnicos y culturales (Mateos-Cortés y Dietz, 2016); el reciente proyecto
de Universidades para el Bienestar Benito Juarez Garcia (UBBJ), creadas en julio de 2019,
con las que se pretende aumentar la cobertura y combatir la exclusién educativa en zonas de
marginacion (CONEVAL, 2020); asi como los distintos programas de apoyo académico
(Rebolledo, 2005; Cruz, 2016) y becas para estudiantes indigenas, como PRONABES, y
Jovenes Escribiendo el Futuro, por citar algunos ejemplos.

Estas y otras iniciativas se originaron a partir de eventos internacionales cuyos
objetivos apuntaban a generar cambios de declaratoria en pro de un sistema educativo mas
inclusivo y respetuoso con la diversidad en sus distintos niveles y modalidades. Podemos
hablar del Convenio 169 de la Organizacion Internacional del Trabajo (OIT) en 1989, en
cuyo articulo 7 se plantea el mejoramiento de las condiciones educativas para los pueblos
indigenas y tribales; al igual que la Declaracion de la Organizacion de las Naciones Unidas
(ONU) sobre los Derechos de los Pueblos Indigenas en 2007. De manera general, en los
articulos 14, 15, 17 y 21 de este documento, se acentla el derecho de los pobladores
originarios a la educacion en todos los niveles y modalidades, situada y en sus propios
idiomas. Estos documentos juridicos internacionales han servido de peldafio para la creacion

de politicas educativas publicas nacionales que buscan impactar y mejorar las condiciones



43

educativas y sociales*®. Podemos citar, por ejemplo, el Acuerdo presidencial publicado en el
Diario Oficial de la Federacion (DOF) en 2001, que desemboc6 en la creacion de la
Coordinacion General de Educacion Intercultural y Bilingiie (CGEIB), cuyo objetivo es el
de garantizar la calidad educativa en las distintas modalidades y niveles, mediante la
incorporacion de un enfoque intercultural que favorezca a la diversidad étnica y linglistica
del pais. No obstante, el proyecto de “interculturalidad para todos” (Schmelkes, 2003) se
encuentra en una etapa inicial, distante de los objetivos que se persiguen, y llama la atencion
que, a pesar de los multiples tropiezos, los proyectos de educacién intercultural actuales
mantienen similitudes con los proyectos de educacion indigena y rural implementados
durante el siglo XIX (Calderdn, 2018), con lo que puede reafirmarse que el proyecto
educativo mexicano continda siendo experimental.

La historia de la educacion en México inicié con estrategias que tenian como
propdsito esencial la alfabetizacion de la poblacion!’. La premisa era que todos los
mexicanos fueran capaces de leer y escribir en castellano, pues la mayor parte de la poblacion
era de origen indigena y hablante de alguna lengua originaria, percibiendo a esta tltima como
un obstaculo para la consolidacion de un Estado Nacion®®. El proyecto educativo que buscaba
llevar las escuelas a comunidades rurales e indigenas del pais inicié durante el siglo XI1X

(Vésquez, 1975), y continu6é durante méas de un siglo lanzando reformas y modelos para

16 En cada uno de estos casos, valdria la pena analizar de manera critica las aplicaciones reales de estos giros
discursivos (Deleuze, 1987). Trabajos como los de Mato (2016) y Segura (2016 y 2018) revelan severos
desfases entre ambas cuestiones.

17 Nétese lo instrumental de nomenclaturas como las de alfabetizacion. Autores como Kalman (2004), a través
de sus obras, han permitido alertar al respecto de la negacion que existe por parte de los desarrolladores de las
practicas sociales de lengua escrita que estas personas ya efectliian como parte de sus intercambios cotidianos.
Ejemplo de este tipo de acciones disefiadas e implementadas “desde arriba” forman parte de una agenda
colonizadora (Quijano, 2000 y Castillo Guzman, 2011).

18 Término superado desde abordajes criticos provenientes del pensamiento geopolitico, pero que continla
haciendo eco en los ideales educativos que se persiguen a nivel nacional.
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educar y “civilizar” a la poblacion indigena del pais, imponiendo el castellano,
capacitandolos para incrementar la produccion agricola, o bien para su incorporacion al
mercado laboral (Calderon, 2018; pp. 17-25), con lo que se les consideraria ciudadanos
mexicanos.

Inicialmente, este objetivo practico se percibié como un medio que conllevaba al
cumplimiento de un doble proposito: la alfabetizacion y la evangelizacion. Durante varios
afios, fueron los religiosos quienes se encargaron de la ensefianza de los nifios y jovenes
mexicanos. Posteriormente, la difusion de la educacion incluyo estrategias operacionalizadas
por “maestros misioneros, escuelas rurales o casas del pueblo, misiones culturales...,
escuelas normales rurales e internados indigenas” (Calderon, 2018; p. 22), por citar algunos
ejemplos. No obstante, el alcance de las acciones puestas en marcha fue insuficiente para
atender a toda la poblacién, y por contrario eran muy pocos los privilegiados. Aunque el
alcance de la oferta aumentd relativamente en afios siguientes, no se cubrio a la poblacion en
edad escolar, situacion que aln persiste.

A través de los afios, el Estado mexicano ha implementado diversas politicas y
proyectos educativos que, en ocasiones, han tenido éxitos y en otras fracasos, pero que han
oscilado siempre entre la separacion, la segregacion y la asimilacién forzada, pues su
incapacidad para encontrar métodos e implementar practicas que favorezcan la inclusion®®
han llevado a la creacion de programas especiales y politicas de accién afirmativa para
atender a la poblacion originaria, y aunque el problema de la cobertura se ha aminorado, la

educacion pertinente y de calidad continGa siendo una utopia.

19 E] uso de este término no refiere Gnicamente a integrar, sino a una declaratoria coexistencia armonica.
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El acceso a la educacion y el alfabetismo tampoco han representado una solucion a
esta problematica, pues durante afios se han implementado programas que han apuntado a la
asimilacion de una cultura nacional por medio de la exclusion y el desplazamiento gradual
de las lenguas indigenas (Hamel et al. 2004, p. 86). Con el nacimiento de la Direccion General
de Educacion Indigena (DGEI) en 1978, se lanzaron programas de ensefianza del castellano,
primero en primaria y después en preescolar, con el proposito de que los estudiantes fueran
alfabetizados completamente en esa lengua luego de dos o tres afios de instruccion. Estos
programas se enfocaban, primero, en la ensefianza oral del castellano, luego, en la repeticion
constante de modelos de conversacion que terminaban por entorpecer la creatividad y la
habilidad de improvisacion de los aprendientes. Asi, bajo esta logica de bilingliismo
sustractivo®® (Lambert, 1974), estos programas faltaron a la promesa de la castellanizacion,
desplazando consigo a las culturas originarias. Queda claro que “la adquisicion plena de una
segunda lengua, particularmente en condiciones de asimetria linguistica y marginacién
socioecondmica de los alumnos, constituye un proceso largo” (Hamel et al. 2004, p.86), que
lejos de lograrse con algunos afios de instruccion, ocasiona deficiencias en el aprendizaje y
una crisis de identidad propiciada por la negacion de la cultura propia.

Con respecto a los indices de analfabetismo actuales, el Censo de Poblacién y
Vivienda 2020 (INEGI, 2021) asegura que durante los Gltimos 50 afos, el porcentaje de
personas analfabetas de 15 y mas afios se redujo de 25.8 % a 4.7 %; los estados de Chiapas,
Guerrero, Oaxaca y Veracruz presentan los niveles mas bajos de escolaridad de México, y

adicionalmente se reconoce que “su poblacion no tiene garantia plena de derecho a la

20 De acuerdo con los planteamientos de este autor, el bilingliismo sustractivo se presenta cuando la lengua
materna (L1) del sujeto se presenta como un riesgo social para mantener la identidad de un grupo, entonces se
busca que el estudiante transite hacia el aprendizaje de una segunda lengua (L2) para despojarse de su L1.
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educacion” (INEE, 2019), condicion que se agudiza en pobladores originarios o hablantes de
alguna lengua indigena. Se afirma también que éstos son el grupo con “menor probabilidad
de asistir a la escuela y mayor probabilidad de ser analfabetas, con respecto al resto de la
poblacién” (INEE, UNICEF, 2018). 2

Estas cifras reflejan las lastimeras condiciones de la Educacion Basica (EB) y
Educacién Media Superior (EMS), proporcionando a su vez, un indicio de la gravedad del
problema y la hasta ahora inconsistente habilidad del aparato gubernamental mexicano de
garantizar el derecho a la educacion. Todo esto se acentla cuando se descubre que la calidad
educativa, nombrada en el sexenio actual como excelencia educativa, en estados como los
arriba citados, asi como en zonas predominantemente indigenas y rurales es ademas endeble.
Los afortunados que llegan a la universidad tienen dificultades que agudizan su condicién en
un contexto educativo poco relevante y preparado para atender a jovenes con su perfil, que
como apuntaba Cruz (2016; p. 245), viven en un reflejo de la innegable diglosia que ha
instaurado jerarquias socioculturales, potenciando la discriminacion hacia los indigenas en
toda la sociedad mexicana.

Consecuentemente, las sendas recorridas por los estudiantes indigenas que consiguen
Ilegar a la universidad han estado conformadas por experiencias positivas, pero también, hay
que decirlo, mayormente adversas. Las carencias econdmicas y alimenticias son comunes, a
esto se abona que durante afios han estado expuestos a una educacién de escasa pertinencia,
en escuelas donde la precariedad y las carencias fungen como caracteristicas principales, con
docentes de formacion diversa, algunos incluso en pleno proceso de preparacién, en un

Sistema Educativo (SE) que se ha encargado de desfigurar su identidad indigena. Hablamos

21 Relacion saber-poder impresa en quién y desde dénde se decide quiénes son o no analfabetas dentro de un
sistema.
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de un proceso de violencia simbolica (Bourdieu, 1999), en el que la escuela funciona como
un mecanismo que transforma lo que se es, proyectando -casi- un estandar de lo que se
deberia ser, persiguiendo objetivos que se alejan de la realidad, formando sobre ideales de
modernizacion y progreso que poco tienen que ver con los origenes del estudiantado. Prueba
de ello es la centralizacion de las decisiones operativas importantes que generan programas
y modelos educativos comunes para todo el pais, alejandolos de las particularidades de cada
contexto, ignorando la vida cotidiana de los estudiantes, imponiendo horarios poco
compatibles con las actividades productivas de las comunidades??, incrementando las
barreras culturales y promoviendo el abandono de sus lenguas. A raiz de estas vivencias y
dificultades, me planteo las siguientes interrogantes: ;qué experiencias tienen estos
estudiantes en las universidades a las que asisten?, ;como se moldean sus identidades por
estas experiencias y los aprendizajes que adquieren en este trayecto?, ¢qué repercusiones
tienen en sus identidades? Es a partir de estos cuestionamientos que se derivan el objetivo y
desarrollo de este estudio.

El foco se coloca en el nivel universitario dado que es donde, a través de la
convivencia e interaccion con otros ajenos a sus culturas, costumbres, ideologia y valores, se
encuentran, ademas del choque cultural, con un proceso que influird de manera determinante
en sus identidades e imaginarios de futuro. Adicionalmente, dada la variedad de IES en
México, y sus diversas ofertas y perfiles de ingreso y egreso, se pretende observar como cada

uno de estos factores influyen a los estudiantes en su paso por la universidad.

22 Este problema se potencid durante la pandemia, pues el progresivo retorno a las aulas contemplé horarios
poco pertinentes para los estudiantes, sus familias y las actividades que realizaban, disminuyendo la
participacién de los estudiantes, y en casos mas severos, desercién escolar.
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A modo de estado del arte, y para recalcar la relevancia de los estudios sobre las
trayectorias, se presenta una revision realizada sobre distintas producciones académicas con

respecto al tema.

1.4. Estudiar las trayectorias, ¢por qué y para qué??

Los estudios sobre las trayectorias académicas o escolares constituyen un campo incipiente
y de interés reciente en el ambito de las Ciencias Sociales. La relevancia de su estudio es de
la relacion entre las experiencias de los estudiantes en las escuelas, y las causas de
rendimiento académico, permanencia, rezago o abandono escolar; y para las instituciones,
las trayectorias podrian dar pistas sobre la eficacia, alcance o incidencia de sus programas.
En ambos casos, se espera que, a partir de los relatos de los estudiantes, se puedan disefiar
estrategias que contribuyan a una mejora, tanto de las experiencias estudiantiles, como de la
gestion de las instituciones.

De manera general, la trayectoria escolar puede definirse como el recorrido que
realiza una persona en su proceso de formacion académica (Hernandez-Andrés, 2013; p. 70),
que puede o no ser lineal. Hablar de trayectorias escolares implica, de cierta manera, hacer
un recuento de las historias personales de cada estudiante en su paso por las distintas escuelas,
para descubrir de qué manera estas experiencias han moldeado y guiado sus vidas. Este
aspecto imposibilita su generalizacién, pero permite observar puntos en comdn que pudieran
contribuir al cambio, supresion o implementacion de practicas académicas que favorezcan

las condiciones educativas para los estudiantes en los distintos niveles.

23 Algunos fragmentos de este apartado fueron tomados para el articulo “Trayectorias formativas de estudiantes
del Instituto Superior Intercultural Ayuuk”, que se encuentra en proceso de dictaminacion en la Revista
Latinoamericana de Estudios Educativos.
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Estudiar las trayectorias escolares de los estudiantes indigenas mexicanos resulta
particularmente interesante, entre otras razones porque inicialmente, las dificultades de
acceso a la educacion han sido una constante; la lejania de las comunidades, la precariedad
que caracteriza a las instituciones educativas en zonas rurales e indigenas, la falta de recursos
humanos y econdmicos, y la desatencién, los ha colocado en situaciones de desigualdad y
rezago social. Histéricamente se les ha concebido como un “problema”, al que se le atribuyen
defectos y caracteristicas negativas que se han buscado atender por medio de la
evangelizacion, la alfabetizacion, y la educacion formal. Esta ultima ha tenido la
caracteristica de ser precaria, extrafia y perjudicial para los pueblos originarios, ademas de
representar una amenaza para sus lenguas y culturas. Adicionalmente, México es uno de los
paises pioneros en América Latina en integrar el enfoque intercultural®* a la educacion,
destacando particularmente en el nivel superior con las denominadas Ul. Como se anuncio
en paginas anteriores, este estudio se centra en las trayectorias formativas de estudiantes
indigenas del estado de Oaxaca, especialmente de estudiantes de la UABJO y el ISIA; por lo
que es importante hacer una revision sobre los estudios y trabajos de investigacion realizados
sobre esta temética.

Con este propdsito, se realizo la revision de algunos documentos dedicados al estudio
de las trayectorias escolares de estudiantes indigenas, y aunque el interés se centra en jovenes
mexicanos, se consideraron como referentes, las experiencias de otros paises, especialmente
aquellas relacionadas con la ES. Esta revisioén contempla un total de 35 documentos, entre

los que se identifican 26 articulos, dos tesis de grado, cuatro ponencias, un libro?® y dos

24 Cabe resaltar que, en el contexto latinoamericano, lo intercultural y lo indigena son temas cominmente
asociados, especialmente en lo que respecta a la educacion.

25 Este libro se titula Trayectorias y Transiciones Educativas de los Estudiantes Mexicanos: Procesos, Rutas y
Experiencias por el Sistema Educativo Nacional, de Lépez y Rodriguez (2022) y aunque no se habla
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estados de la cuestion. El periodo temporal que se consider6 parte del afio 2000, hasta el
2022. Estos trabajos fueron seleccionados por abordar tematicas referentes a las trayectorias
escolares, académicas y de formacion. Entre los temas principales se identificaron aquellos
que discuten la definicion conceptual de trayectorias escolares, otros que consisten en
estudios centrados en las trayectorias de estudiantes de ciertas instituciones, y los que
proponen enfoques metodoldgicos para el estudio de las trayectorias.

De manera general, y como punto de partida, en La Investigacion sobre Trayectorias
Académicas y Experiencias de Estudiantes en la Educacion Superior Intercultural en
México, de Flor Marina Bermudez-Urbina (2017); se esbozan 97 documentos publicados
entre 2002 y 2015, concernientes al estudio de las trayectorias escolares de jovenes indigenas
y no indigenas, en su mayoria del sureste del pais. Bermudez-Urbina identifica la
profesionalizacion e incursion de los docentes en el magisterio indigena, la creacion de las
Ul y el arranque del Programa de Apoyo a Estudiantes Indigenas en Instituciones de
Educacién Superior (PAEIIES), como momentos clave en el estudio de las trayectorias, pues
es a partir de ellos que surgen cambios importantes en la educacién indigena que impactan
en las experiencias de los jovenes en su paso por las escuelas. La autora destaca los escritos
de jovenes indigenas, reflexiones individuales y colectivas, experiencias de y en instituciones
educativas, apuntando también la falta de material que aborde temas como el racismo, el
etnocentrismo, la homofobia, y la diversidad sexual dentro, pero sobre todo fuera de los
espacios escolares.

A partir de los documentos citados en este estado del conocimiento, y la basqueda

realizada via internet, se organizaron los documentos en dos tipos: los que definen las

especificamente de él en estos apartados, contiene informacidn importante sobre trayectorias de estudiantes
desde la secundaria hasta la insercion laboral, abordando temas como la desigualdad y el acceso a la universidad.
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trayectorias o aportan datos para su concepcion; y los que relatan experiencias particulares
en la investigacion de trayectorias. En este recuento se consideraron 13 de los 35 documentos

revisados, cuyos puntos centrales se exponen a continuacion.

1.4.1. Las trayectorias y sus concepciones

La trayectoria podria definirse como el “curso que, a lo largo del tiempo, sigue el
comportamiento o el ser de una persona, de un grupo social o de una institucion” (RAE,
2021); es decir, que una trayectoria involucra un ente, un espacio y un periodo temporal. Con
respecto a lo educativo, nos referimos al estudiante, la escuela (en sus distintos niveles), y el
tiempo que toma al educando recorrerla desde que empieza hasta que concluye, o deserta.
Dentro de las producciones de las Ciencias Sociales se emplean distintos términos para hablar
de trayectorias, entre los gque encontramos trayectoria escolar, trayectoria académica,
trayectoria educativa, trayectoria formativa o trayectoria de formacién. Aunque estos
conceptos en ocasiones se empleen como sindnimos, no siempre refieren a los mismos
procesos.

Las trayectorias escolares se centran en el recorrido de los estudiantes por las
escuelas, las experiencias vividas y conocimientos adquiridos en el espacio escolar; a la
educacion formal que refiere a los niveles basico y medio. Algunas autoras (Zandomeni y
Canale, 2010) prefieren referirse a trayectorias educativas, que involucran experiencias mas
amplias que no se limitan a las escuelas, incluyendo asi los aprendizajes adquiridos mediante
la educacién no formal. En la etapa escolar, un estudiante puede tener aprendizajes y
experiencias fuera de las instituciones; por eso, Oviedo (2014), prefiere hablar de trayectorias
de formacién, que involucran procesos de adquisicién de conocimientos que se suscitan

dentro y fuera de las escuelas, considerando que el proceso formativo de una persona no es
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exclusivo de las instituciones. Lozano (2016), conceptualiza las trayectorias formativas como
procesos formales o informales significativos para los estudiantes, trascendiendo en su
formacion académica y personal.

Mendoza-Gonzélez (2017) en Conceptualizacion de las “trayectorias escolares”
como vectores, ilustra el papel que juegan la educacion, los estudiantes y el recorrido que
éstos realizan por las instituciones, empleando la definicion de trayectoria desde la Fisica
Aplicada, que refiere a “linea descrita en el plano o en el espacio por un cuerpo en
movimiento” (RAE, 2021). La autora describe un vector como una punta de flecha, cuyas
tres propiedades principales son la magnitud, la direccion y el sentido. Como un vector, la
educacion da orientacion y guia al estudiante, que acude a ella con un propdsito o direccién;
pero, durante el proceso, aparecen obstaculos que modifican el progreso de linea, que dejara
de ser recta. Es asi como la autora nos invita a dejar de ver las trayectorias como un proceso
lineal, y por contrario, a considerar todos los factores que intervienen y modifican su
transcurso, desde una perspectiva multidimensional. Asimismo, hace énfasis en las dos
perspectivas de la Sociologia de la Educacion desde las cuales se estudian las trayectorias,
recuperando a Bourdieu y Paseron (2001) con las teorias de la reproduccion social y de la
eleccion racional. Desde la primera, se sefiala a la escuela como reproductora de
desigualdades sociales; y desde la Gltima, se plantea la relacion que existe entre la escuela 'y
las posibilidades economicas de los estudiantes, sobre todo el como éstas condicionan su
trayectoria escolar. La autora recupera también el planteamiento de Blanco (2014), de que
las trayectorias no son estrictamente lineales ni simples, en especial en los casos de
estudiantes que se reintegran a la escuela después algunos afios, que superan por mucho la
edad promedio del estudiantado, apuntando sobre todo la falta de politicas y programas que

apoyen a estos estudiantes. Rescata también la postura de Greco (2015), que desde la
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Psicologia apunta que la interrupcién de la trayectoria escolar no deberia ser sinbnimo de
fracaso individual o de falta de capacidades, sino que, por contrario, deberia verse como una
oportunidad para observar puntos flacos, diversificar las practicas y mejorar las condiciones
educativas en general. Finalmente, recurre a los conceptos de Flavia Terigi de trayectorias
reales y tedricas, a partir de las cuales establece la analogia entre las trayectorias escolares y
los vectores, reafirmando que las trayectorias no deberian ser vistas como procesos
estrictamente lineales.

Flavia Terigi es indudablemente una autora clave en lo que respecta a los estudios de
trayectorias escolares en América Latina. Sus estudios son mayoritariamente centrados en
Argentina, sobre la escuela secundaria?®, sin embargo; sus aportes permiten entender este
fendmeno en otros niveles escolares. En el documento Los desafios que plantean las
trayectorias escolares, presentado en 2007 en el Il Foro Latinoamericano de Educacion,
Jovenes y docentes. La escuela secundaria en el mundo de hoy; la autora define los conceptos
de trayectoria escolar teorica y real, particularmente interesantes y Gtiles para entender las
experiencias individuales, pero también para identificar algunas contrariedades de los
sistemas educativos. La trayectoria escolar tedrica se proyecta desde el sistema educativo
como el proceso lineal que sigue el estudiante desde su incursion a una edad estipulada, hasta
la culminacion del proceso educativo formal; siguiendo una cronologia predeterminada,
avanzando anualmente de manera ininterrumpida y sin rezagos. En contraparte, encontramos
las trayectorias reales, que la autora define apoyandose en datos estadisticos que demuestran
que contrario al imaginario, los estudiantes no siempre inician o terminan la escuela a la

misma edad. Durante el trayecto, las escuelas funcionan como filtros que determinan quiénes

2% En Argentina, la escuela secundaria se cursa durante 7 afios: de los 12 a los 19 afios; lo que en México seria
equivalente a la secundaria y bachillerato (Acosta, 2007).
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se quedaran y quiénes no. Aquellos estudiantes que abandonan los estudios podrian regresar
después de cierto tiempo, lo que representa un discontinuo en la trayectoria. Adicionalmente,
Terigi menciona la transicion escolar, o el cambio de un nivel educativo a otro, como un
proceso que supone una etapa de duelo para los jovenes en secundaria, pero que no es
exclusivo de ella.

Abonando a los elementos que intervienen en el curso de las trayectorias, en De la
primaria a la universidad: Trayectorias de formacion de jovenes indigenas en universidades
de México, Oviedo (2014) identifica tres ambitos principales involucrados en la construccién
de trayectorias de formacion de estudiantes indigenas, que son: las personas con quienes se
relacionan (familia, amigos, maestros, comparieros, etc.), autores y lecturas (con las que
tienen contacto sobre todo en nivel universitario) y, finalmente, los ambientes o contextos en
los que se desenvuelven. Oviedo observa a partir de los resultados, que varios de los jovenes
son estudiantes de primera generacion en la universidad, y que, sobre todo las mujeres, han
alcanzado niveles de escolarizacion mayores a los de sus padres y madres. Se observo
también que los estudiantes entrevistados tenian trayectorias escolares regulares, y varios de
ellos sefialaron casos de discriminacion en las escuelas. Entre las conclusiones mas relevantes
del estudio, se encuentra la identificacion de la accesibilidad a las instituciones educativas
como una causa de migracion, pero también un problema que condiciona la permanencia en
las escuelas, aunado la condicién economica.

A partir de esta revision bibliogréfica, y atendiendo a los objetivos de la investigacion,
se optd por hablar de trayectorias formativas universitarias; pues en paralelo con Lozano
(2016), se pretende observar como los aprendizajes formales y no formales adquiridos en los
contextos y de las relaciones que se entablan, han trascendido en la vida de los estudiantes,

abonando a la reconfiguracién de las identidades de los estudiantes. De este modo,



55

entenderemos por trayectoria formativa universitaria, el recorrido universitario, que
involucra eventos, aprendizajes, relaciones, experiencias y vivencias acumuladas durante los
afios que haya tomado a un estudiante concluir la universidad, con los matices propios de
cada contexto. Estas trayectorias de formacion buscaran ser abordadas desde una perspectiva
multidimensional, considerando que son distintos los factores que influyen y modifican las
trayectorias, siendo la economia, la discriminacion y la migracion de los que mas repercuten
en ellas. Para tener una mejor aproximacion al tema, a continuacion, se relatan algunas de las
experiencias sobre estudios de trayectorias que enriquecieron el abordaje metodoldgico esta

indagacion.

1.4.2 Algunos estudios sobre Trayectorias

Los estudios de las trayectorias pueden tener distintos enfoques, orientaciones y
caracteristicas, segun el interés investigativo y la seleccidn de los sujetos de estudio. Mariela
Jiménez (2009) hace un recuento de las tendencias que existen en los estudios sobre
trayectorias laborales, describiendo sus caracteristicas, bondades y vicios principales. La
autora identifica seis perspectivas: psicologica, socioldgica, econdmica, educativa, y
multidisciplinar; sefialando que la configuracién de estos estudios se vera orientada, sobre
todo, por la poblacion que se pretenda estudiar. Entre las orientaciones mas comunes que se
dan a estas investigaciones destacan: la profundizacién en las experiencias de los actores de
interés (estudiantes, egresados, profesionistas, etc.), el ampliar el conocimiento de las causas
de determinados fendmenos, la recoleccion de datos estadisticos, la valoracion de
instituciones o planes y programas de estudio, las condiciones de género, la insercién laboral,
etc. Sin importar la perspectiva y orientacion que tenga el estudio, existen consideraciones

que deben contemplarse al elegir a los sujetos, de los cuales -quizas el mas importante-, es
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que deben tener algunos afios en la trayectoria, dado que la mirada sera siempre en
retrospectiva.

Esta mirada al pasado aporta abundante informacién que, ademas de proporcionar un
panorama casi general de la problematica estudiada, permite al investigador identificar
conexiones y hacer comparaciones entre sus hallazgos, los actores o los contextos. Estos
estudios también presentan ciertas desventajas, entre las que destaca la dificultad para
controlar las variables que surgen, lo que a su vez podria entorpecer las interpretaciones que
se hacen sobre ellas (Frassa, 2004). A pesar de este trance, que bien puede superarse
estableciendo limites en la investigacion, es importante resaltar que los estudios sobre
trayectorias aportan perspectivas de lo que sucede en los niveles micro y macrosocial; es
decir, pueden observarse comportamientos que orientan la toma de decisiones desde unidades
sociales pequefias (familias o grupos de amigos), pero también de cémo la estructura social
encauza el comportamiento social, econdémico, educativo y laboral de los individuos
(Jiménez, 2009; p. 8).

Dado que el insumo principal de este tipo de estudios son las experiencias y relatos
de los sujetos, las estrategias metodoldgicas mas empleadas son las entrevistas y los
cuestionarios?’, aunque también existen trabajos recientes que han incorporado el método de
las historias de vida. En Trayectorias académicas de estudiantes indigenas de la URACCAN
recinto Bilwi, Mercedes Tinoco Espinoza (2011), nos aproxima a las vivencias y puntos de
vista de diez estudiantes indigenas y afrodescendientes, apoyada principalmente en la teoria
sociologica, e integrando elementos de las teorias critica, de la reproduccion cultural, y del

interaccionismo simbolico, articulados en un enfoque fenomenoldgico. La autora observa

27 |as estrategias dependeran, por supuesto, del tipo de estudio que se esté realizando.
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como los estudiantes construyen su propia trayectoria e identidad, a través de las
interacciones y el contacto con otras culturas, cosmovisiones e idiomas. Es asi como, a través
de historias de vida, observaciones, y conversaciones con los estudiantes, Tinoco plantea que
la lengua es el elemento con mayor relevancia e impacto afectivo en lo que respecta a los
procesos de aprendizaje de estudiantes indigenas. Destaca también el rol de acompafiamiento
de los profesores, asi como las interacciones positivas que se suscitan en esta institucion y
contexto multidiversos.

Otro trabajo que incursiond en las historias de vida y la autobiografia es el de Gloria
Gracida Martinez (2012), quien relata su historia y las de otros dos estudiantes indigenas
originarios de Oaxaca, en su recorrido por las escuelas -hasta la universidad-, en sus tesis de
maestria “Nuestras historias. La resiliencia en trayectorias escolares vulnerables: voces de
estudiantes indigenas”. Este trabajo de tesis se apoya en los métodos biograficos;
principalmente relato autobiografico, historias de vida y entrevistas en profundidad; con los
que pretende dar voz y visibilizar a los estudiantes indigenas que por afios han pasado
desapercibidos en las IES mexicanas. La autora sefiala que mediante estas experiencias se
podria sensibilizar a la poblacion estudiantil sobre las dificultades que enfrentan los
estudiantes indigenas, favoreciendo el respeto hacia sus culturas y su integracion?® en las
instituciones, con los estudiantes no indigenas. Gracida rescata la teoria de la resiliencia,
como una cualidad que desarrollan los estudiantes al enfrentarse con problemas y actitudes
hostiles de otros, que a su vez fungen como motivadores que les impulsan a culminar sus

estudios universitarios. La autora sefiala que hay trabajos realizados sobre el estudio de las

28 Integracion es el término que la autora utiliza en su texto, con el cual difiero, pues considero que, mas alla
de la integracion, que conlleva en si misma una relacion de poder de un grupo societal que decide incorporar a
otro, se deberia avanzar hacia el reconocimiento y el respeto mutuo.
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trayectorias, pero que la mayoria pretenden analizar estadisticas para mejorar los programas
que ofertan las IES, o evaluar programas de apoyo y acompafiamiento, como la Unidad de
Apoyo Académico para Estudiantes Indigenas (UAAEI), implementada por la ANUIES en
2001; propone migrar hacia el acercamiento a los estudiantes y la comprension de sus
experiencias.

Una investigacion que conjunta datos estadisticos con narrativas, relatos sobre la
biografia escolar y percepciones que algunos universitarios tienen sobre los docentes, es
Escolarizacion, Trayectoria Escolar y Condiciones de Profesionalizacion de Estudiantes
Indigenas, de Veronica Abigail Hernandez-Andrés (2013). El articulo muestra los resultados
preliminares una investigacion sobre trayectorias escolares de 330 estudiantes indigenas de
la Licenciatura en Educacion Indigena de la UPN, pertenecientes a ocho generaciones
distintas. La autora bosgueja como ha sido la trayectoria escolar de estos jovenes, cuyo
recorrido ha estado plasmado de obstaculos y condiciones sistémicas que problematizan su
proceso educativo. Los resultados develan algunos problemas del SEM que, si bien ya habian
sido advertidos, no pueden dejar de citarse al hablar de trayectorias. Al inicio se habla de los
problemas de cobertura y acceso en todos los niveles educativos, sobre todo en las
comunidades mas alejadas de las zonas urbanas; avanzar en la educacion significa tener que
migrar y alejarse del hogar. Aunque mayoritariamente las escuelas de educacion béasica en
zonas indigenas siguen el Programa Bilingue Intercultural, se destaca que los profesores no
estan lo suficientemente capacitados para atender a los estudiantes, pues muchos de ellos no
hablan la misma lengua que los nifios, por lo que no pueden impartir clases en su idioma
natal, entorpeciendo asi su proceso de aprendizaje inicial y violentando su derecho a recibir

educacion en sus propias lenguas. Se observa también que la mayoria de estos estudiantes
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son la primera generacion en sus familias en asistir a la universidad, y sus familiares, incluso,
muestran distintos grados de analfabetismo.

Atendiendo a estas situaciones desfavorables, Barbara Guevara (2017), busco
articular la educacién con las condiciones de desigualdad que se viven en el contexto
argentino, apoyada en los trabajos de Reygadas (2004, 2008). La autora afirma que, al
estudiar las trayectorias escolares y las desigualdades, es posible tener una mirada mas amplia
que involucra las dimensiones individuales, institucionales, estructurales y las relaciones y
cruces surgidas entre ellos. Guevara identifica tres enfoques desde los cuales se han estudiado
las trayectorias, que son: 1) a partir de las definiciones de trayectorias tedricas y reales, en
los que se enfoca la mirada en el sistema, distancidndola del individuo; 2) a partir de los
estudios de trayectorias escolares y laborales, donde se pone en la mesa el rol que juegan las
familias en las decisiones que toman los jovenes con respecto a sus expectativas y proyectos
de vida, privilegiando los niveles individuales y relacionales; y, 3) en los que se propone un
analisis multidimensional (Briscioli, 2017) que perciba sobre todo los problemas que se
suscitan dentro de las propias instituciones.

En esta misma linea, Zandomeni y Canale (2010) insisten en adoptar una vision
sistémica que permita observar las complejidades e interacciones que se generan entre las
instituciones, los contextos y los actores involucrados. En el documento Las trayectorias
académicas como objeto de investigacion en instituciones de educacién superior, las autoras
reconocen dos enfoques dados a estos estudios: el cuantitativo o descriptivo, y el cualitativo
o explicativo. Dentro de las investigaciones descriptivas, reconoce aquellas que se centran
en contabilizar el nimero de estudiantes que ingresan a una institucion en comparacion con
el numero de egresados, con el propoésito de evaluar la eficiencia terminal; y, por otro lado,

las que miden las tasas de graduacion y sus variables (Garcia de Fanelli, 2004), que ademas
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de observar los numeros finales, también miden el progreso durante el trayecto universitario.
En ambos casos, estos estudios permiten reconocer patrones y establecer tipologias que
serviran para establecer estrategias preventivas para los fendmenos de rezago y abandono
escolar. Este altimo resulta ser un fendbmeno mas complejo que deberia estudiarse desde
perspectivas institucionales, individuales y estructurales (Tinto, 1992). Por lo anterior, las
autoras afirman que los estudios explicativos proporcionan una mirada mas amplia de este
fendmeno, sin desvalorizar a los descriptivos, dado que en ellos se consideran, ademas,
factores ajenos a la institucién que juegan papeles importantes en lo que respecta a los
estudiantes, como la edad, el sexo, los roles de género, el nivel socioecondémico, etc. Las
autoras concluyen indicando la importancia de generar estudios cuyas reflexiones sean mas
profundas y que conduzcan a entender los porqués de los fendmenos que conllevan al
“desgranamiento estudiantil”.

Existen quienes afirman que el seguimiento oportuno de las trayectorias educativas
universitarias, podria ser una estrategia efectiva para evitar la desercién y el abandono
escolar. Tal es el caso de la investigacion de Achondo-Aguilar et al. (2019), sobre estudiantes
raramuris de cuatro programas de ingenieria y una licenciatura de la Facultad de Ciencias
Agrotecnolodgicas (FACITEC). El texto se titula Trayectoria académica de raramuris en
educacion superior. Caso: Facultad de Ciencias Agrotecnoldgicas de la Universidad
Autonoma de Chihuahua, y trata sobre una investigacion mixta, considerada estudio de caso,
gue consistidé en entrevistas semiestructuradas aplicadas a 12 estudiantes inscritos en la
UACh entre 2012 y 2017, complementadas con datos estadisticos y bibliograficos. El alcance
del estudio fue descriptivo, y se consideraron cinco indicadores: ingreso (matricula escolar),
género (como constructo social y sus implicaciones), desercion, titulacion y barreras para la

permanencia y la titulacion. En las conclusiones se sefiala la existencia de prejuicios por parte
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de docentes y estudiantes no indigenas que obstaculizan el progreso de los estudiantes
indigenas, ante lo cual se vuelve importante la implementacion de politicas internas y
programas de accion afirmativa. Se sostiene que, mediante el seguimiento adecuado de las
trayectorias educativas universitarias de los jovenes indigenas, se podria evitar reproducir
desigualdades sociales dentro de las instituciones que afecten o trunquen el recorrido de estos
estudiantes por la universidad. Los autores insisten en que las trayectorias deben estudiarse
desde una vision sistémica, que involucre no solo a los sujetos o las instituciones, sino
también a las relaciones que se suscitan entre ellos. Adoptar esta vision es imprescindible,
puesto que las trayectorias no se construyen a partir de un elemento, sino que se nutren de
distintos actores, redes e interacciones que cobran sentido al combinarse.

Casillas y Badillo (2015) recuentan los estudios sobre trayectorias universitarias,
sobre todo incluidos en el libro Trayectorias Escolares en educacion superior. Propuesta
metodoldgica y experiencias en México. Sefialan que, en su mayoria, estos estudios se han
dedicado a observar sobre todo el desempefio escolar, las experiencias escolares, el consumo
cultural de los estudiantes, y lo que ellos llaman “capital tecnolégico”, que refiere a las
posibilidades de adquisicidn de dispositivos electronicos que apoyan las tareas estudiantiles
(computadoras, teléfonos, etc.). Consideran que este capital, ademas de ser un elemento de
distincion social, contribuye al desempefio académico de los estudiantes, por lo que suponen
que, si se incrementa, sera proporcional al rendimiento académico, al igual las experiencias
de los estudiantes. Los autores recalcan la importancia de que las instituciones sistematicen
y digitalicen los datos de los estudiantes para tener un mayor control sobre sus condiciones
iniciales, progreso y posibles riesgos de abandono escolar; lo que también facilitara la tarea
investigativa sobre esta tematica. La propuesta metodoldgica de este ejemplar consiste en

estudiar las condiciones académicas en tres momentos claves: el ingreso, el transito por la
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universidad y el egreso. Al conocer las condiciones de ingreso de los estudiantes, podra
recabarse informacion sobre sus necesidades académicas; con el seguimiento a su recorrido
por la universidad se puede tener un registro de su desempefio, asi como identificar
oportunamente posibles situaciones de riesgo. Las condiciones de egreso permiten reconocer
las condiciones académicas en que los estudiantes concluyen sus estudios universitarios,
valorando a la par la eficiencia terminal, de suma importancia para las IES. Los autores
apuntan que seria importante hacer este tipo de estudios en otros niveles académicos, pero,
en el caso de los estudios de trayectorias universitarias, la internacionalizacion y comparacion
de resultados podria ser enriquecedor.

Tras esta primera revision fue posible observar que existe una mayor cantidad de
estudios de corte cualitativo, en los que las estrategias metodologicas se enfocan en conocer
las historias de vida de los sujetos de estudio. A excepcién de la tesis de Gracida, no se
encontraron mas documentos que comparen las experiencias de estudiantes de distintas
instituciones; se esbozan las experiencias que tienen en determinadas universidades, pero no
desde una mirada comparativa. Con respecto a las investigaciones que abordan la tematica
de las identidades, Tinoco Espinoza (2011) la rescata en el sentido en que éstas se construyen
a la par con la trayectoria escolar universitaria; mientras que Szulc (2015) sostiene que
cuando se fortalece la identidad indigena de los estudiantes, el rendimiento académico
mejora. Esta investigacion coincide parcialmente con el posicionamiento de Tinoco
Espinoza, pero considera el aporte de los contextos y las relaciones interpersonales que se
generan durante la etapa universitaria, que abonan a la construccion, o bien, reconfiguracion
de las identidades; buscando a la par comparar las experiencias de los estudiantes de la

UABJO y el ISIA.
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Habiendo expuesto lo anterior, resulta indispensable describir los contextos en los
cuales se enmarco la investigacion, me refiero tanto al espacio geografico como a las propias
instituciones. Es por ello que, en el capitulo siguiente se describen el estado de Oaxaca, las
regiones de los Valles Centrales, la Sierra Norte, la ciudad de Oaxaca, Jaltepec de Candayoc
y las instituciones UABJO e ISIA; esperando aportar detalles que conduzcan a los lectores a

tener un mejor entendimiento de la problematica investigada en este avance de tesis.
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2. Aproximacion al contexto

Describir el contexto y sus pormenores resulta indispensable para tener una mayor
comprension de la problematica de estudio. Por eso este capitulo se delinea primero y de
forma breve el SEM, luego el estado de Oaxaca, y en particular las regiones de los Valles
Centrales y La Sierra Norte, y las comunidades que albergan a las dos instituciones en
cuestion: la UABJO y el ISIA.

Esta breve explicacion sobre el Sistema Educativo Mexicano resulta de vital
importancia para quienes no estén familiarizados con la estructura educativa mexicana,
teniendo presente que en esta investigacion se habla también sobre trayectorias académicas
que los propios estudiantes describieron, centrandolo finalmente en la etapa universitaria. Por
otro lado, conocer sobre el estado de Oaxaca y las particularidades de cada region e
institucion educativa enriquecera lo aportado por los estudiantes y lo registrado durante el

trabajo de campo.

2.1. El Sistema Educativo Mexicano

Es la estructura o conjunto de normas, reglas, propdésitos, principios y procedimientos que
rigen a todos los centros educativos del pais en sus diferentes niveles, tipos y modalidades.
Esta configuracion tiene sus cimientos en el articulo tercero de la Constitucion Politica de
los Estados Unidos Mexicanos y en la Ley General de Educacion (1993), instrumentos
legales que normatizan al sistema educativo e instauran los fundamentos de la educacion

nacional (SEP, 2018).

El articulo tercero establece que toda persona tiene derecho a recibir educacion, y que

el Estado (a través de sus gobiernos estatales y municipales) debe proporcionar educacién
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gratuita en los niveles inicial, preescolar, primaria, secundaria, media superior y superior. La
educacion inicial, preescolar, primaria y secundaria conforman la EB, ésta y la EMS son de
caracter obligatorio (CPEUM, 2020). De acuerdo con los lineamientos del SEM, la educacién
ofrecida por el Estado debe ser laica, orientada por los resultados del progreso cientifico,
guiada por el principio democratico, concebido como un sistema de vida orientado al
mejoramiento econdmico, social y cultural. A manera de complemento, la Ley General de
Educaciéon (LGE) retoma y amplia lo abordado en el articulo tercero, enfatizando en la
relevancia de la educacién en la vida de las personas, por medio de la cual se buscara
estimular la iniciativa de los educandos, su sentido de responsabilidad, de participacion

ciudadana, el amor a la patria, entre otros (SEP, 2018).

La LGE se promulgd en 1993, sustituyendo a lo que fuera la Ley Federal de
Educacion, y ademas de los explicitados lineas arriba, esta Ley también acredita a la SEP
como la institucion encargada de crear las condiciones necesarias para el cumplimiento de lo
expuesto en las leyes y el SEM. De esta manera, la SEP se convierte en un organismo
fundamental en lo que confiere a la educacion mexicana. Entre sus multiples funciones se
encuentran las de:

e Estipular los planes y programas de estudio para la EB y las Escuelas Normales
e Establecer un calendario escolar aplicable para todo el pais

e Elaborar, actualizar y distribuir los libros de texto gratuitos para la EB

o Verificar y autorizar el uso de libros de texto complementarios

e Tener un control de las instituciones educativas que conforman al SEM

e Realizar la planeacion global del SEM, asi como

e Evaluar y determinar lineamientos generales de evaluacion. (SEP, 2018)
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Tabla 1
Estructura del Sistema Educativo Mexicano
Rango de edad Nivel Grados| Modalidades Objetivo
(afos)
Desarrollar la  creatividad,
3-5% afios Preescolar 3 -Ger]eral afianzar su_seguridad afectivay|
-Indigena la confianza en sus
-Cursos capacidades, estimular su
comunitarios curiosidad y efectuar el trabajo
en grupo.
Desarrollo de habilidades
i 6-12* afios | Primaria g [General intelectuales, ~ habitos  de
-Indigena estudio, asi como el dominio de
-Cursos la lectura y la escritura, la
comunitarios formacion matematica
elemental y la destreza en la
seleccion y el uso de Ia
informacion.
Contribuir a elevar la calidad
-General de la formacion de los
-Técnica estudiantes que acabaron la
13-15* aflos | Secundaria 3 |-Telesecundaria [educacion primaria,
-Abierta fortaleciendo los contenidos
- Para trabajadores|que respondan a las
necesidades bésicas de
aprendizaje de la poblacion
joven del pais y que solo la
escuela puede ofrecer.
Preparar a los estudiantes para
continuar estudios superiores
2 -General mediante educacion formativa
] (preparatoria e integral en la que se le brinda
15-18*afios | Bachillerato 3 apierta_o EMS aall _educando una preparacion
distancia) basica general, con
-Tecnoldgico conocimientos cientificos,
-Profesional técnicos y humanisticos, junto
técnica con metodologias de
investigacion y dominio del
lenguaje.

Nota: * Los rangos de edad son relativos, se plasman desde el imaginario de una
trayectoria escolar teorica. Fuente: Elaboracidén propia con base en la informacion
obtenida en La estructura del Sistema Educativo Mexicano (SEP, 2018).
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Para sintetizar la informacion descrita anteriormente, en la Tabla 1 se muestra la
estructura del SEM en lo que respecta a la EB y MS, asi como sus modalidades y el desarrollo
que se espera de los educandos en cada nivel. En promedio, y hablando de una trayectoria
escolar lineal, un estudiante en México debe cursar al menos 15 afios de EB y EMS antes de
poder enrolarse en alguna universidad. Cabe sefialar que bajo la modalidad Indigena existen
también subdivisiones a las que no se hace alusion dado que son diferentes segun la entidad.
Lo referente al nivel superior no ha sido incluido en la Tabla 1, puesto que los afios en que
un estudiante cursa la universidad son diferentes segun los programas académicos y las IES.
El promedio general es de cuatro afios, pero existen programas de cinco afios, y recientemente

de tres afios y medio; en el siguiente subapartado se habla en especifico del nivel superior.

2.1.1. Educacion superior en México
México se caracteriza por tener un SE complejo, especialmente en lo referente a la ES, pues
es uno de los paises en AL que presenta mayor diversificacion en cuanto a los tipos de IES
que alberga. De acuerdo con informacién oficial de la SEP (2018), la ES en México se
conforma por cuatro tipos de instituciones: Universidades, Institutos Tecnoldgicos, Escuelas
Normales y Universidades Tecnoldgicas; y sus
funciones primordiales [...] refieren a la formacion de las personas en los distintos
campos de la ciencia, la tecnologia, la docencia, la investigacion; también, a la
extension de los beneficios de la educacién y la cultura al conjunto de la sociedad,
con el proposito de impulsar el progreso integral de la nacion (SEP, 2018, p.14).
Por medio de la formacion profesional se busca responder a las necesidades sociales, asi
como impulsar las actividades productivas que conduzcan al desarrollo del pais, por lo que

se puede afirmar, que la sociedad y la universidad son entes interdependientes.
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Existen estudios que reportan un notable incremento en el namero de IES en México,
se paso de 385 instituciones en 1970, a 7000 en el ciclo escolar 2016-2017 (OECD, 2019,
p.9). Sin embargo, la pandemia por COVID-19, asi como su prolongacion por casi dos afos,
ocasiono6 que muchas instituciones educativas privadas desaparecieran debido a la pérdida de
estudiantes. Segun datos actuales, 5,794 IES en el pais se encontraban activas durante el ciclo
escolar 2020-2021 (INEGI, 2021); pero durante la pandemia, cerca del 42% de las
instituciones privadas del pais (en los distintos niveles), sucumbieron al perder a mas del
40% de sus estudiantes (Gardufio, 2021). Con respecto a la matricula, en comparacion con
otros paises de la Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo Econémicos (OCDE),
México tiene la proporcion mas baja de adultos de entre 25 y 64 afios con algun titulo
universitario, con un porcentaje de 23%, —siendo 37% el promedio- (OECD, 2019; p.9). El
porcentaje esta muy por debajo del promedio internacional, y el aumento de IES no es
sinénimo de mayor cobertura, pues hay otros factores que impiden a los estudiantes continuar
o0 terminar sus estudios universitarios.

Entre otras causas, la cobertura ha sido uno de los principales impedimentos para que
los estudiantes se matriculen en alguna universidad. Estas en su mayoria se localizan en zonas
urbanas o semiurbanas, lo que representa, ademas de movilizacién, el pago de cuotas de
inscripcion y utiles escolares; gastos personales, de vivienda, comida, transporte, etc. En
condiciones como estas se observa que la diferencia de oportunidades disminuye
considerablemente en zonas de marginacién y pobreza extrema, dado que los bajos ingresos
econdmicos no permiten a las familias solventar dichas subvenciones.

A manera de mitigar esta problematica, el gobierno mexicano impulsé la creacion de
universidades estratégicamente ubicadas en zonas indigenas, rurales y semiurbanas,

encontramos como ejemplos a las Universidades Tecnoldgicas (UTs), las Uls y mas
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recientemente las UBBJs. Cabe apuntar también que existen iniciativas “desde abajo”, es
decir, desde las propias comunidades o actores sociales locales buscan ampliar la oferta
educativa y las posibilidades de acceso de los estudiantes indigenas.

Las UTs, cuya oferta educativa consta de licenciaturas, ingenierias y programas de
Técnico Superior Universitario (TSU) enfocados en los sectores productivo, ambiental y
agroindustrial, se han distribuido en zonas semiurbanas. Hacia el afio 2000 se habian
instalado ya alrededor de 42 planteles a lo largo del pais y a la fecha, hay un registro
aproximado de 106 UTs ubicadas en 26 estados. Este modelo educativo se inspird en los
“Instituts Universitaires de Technologie” franceses, y los “Community Colleges”
norteamericanos (Arenas, 2007). Las UTs buscan estrechar lazos con empresas y empresarios
para que sus estudiantes realicen estancias, con el propdsito de facilitar su insercion al ambito
laboral. Entre los programas de becas a los que tienen acceso sus estudiantes, figura
mayoritariamente el Programa de Nacional de Becas para la Educacién Superior
(PRONABES).

Con respecto a las Uls, la primera se apertura en 2003, destinada —pero no
exclusivamente- a la atencion del sector indigena. Este modelo de universidad es una
iniciativa del Estado, y “constituye un esfuerzo historico de descolonizar el sistema
universitario; diversificarlo en términos lingiisticos, culturales y étnicos; descentralizarlo y
regionalizarlo” (Mateos-Cortés y Dietz, 2016; p.684). Basicamente, se pretende facilitar el
acceso de los estudiantes indigenas a la universidad, procurando que la escuela se adapte al
contexto y necesidades especificas de sus estudiantes, a través de gestiones que articulan a
los gobiernos nacional y estatal. Actualmente existen once Uls con reconocimiento de la
SEP (Lloyd, 2019), que fueron instauradas en regiones indigenas, con el propdsito de

favorecer el acceso a la ES, sin que ello represente gastos excesivos para las familias. De
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manera general, “su oferta educativa es de 36 licenciaturas, seis maestrias y cuatro doctorados
con cuatro ejes de trabajo: Lengua y cultura, Disciplinar, Vinculacion Comunitaria y
Sociocultural y Axiolégico”?®. Cada una de estas universidades es diferente, dado que los
programas educativos han sido creados con base en las necesidades especificas de la zona en
la que se encuentran, pero todas ellas forman parte del Modelo de la Coordinacion General
de Educacion Intercultural y Bilinglie (CGEIB), cuyo proposito principal apunta al
fortalecimiento las lenguas y los saberes regionales, a través de programas educativos
alternativos (Salmeron Castro, 2019). Adicional a este modelo de universidad, Dietz y
Mateos (2019), han identificado otros dos tipos de Ul: uno, que surge dentro del seno de una
universidad convencional, publica y auténoma, con el propdsito de fortalecer y trabajar la
diversidad cultural desde la investigacion, la docencia y la vinculacion, como es el caso de
la Universidad Veracruzana Intercultural (UV1); y el tercer tipo, consiste en Ul que se crean,
promueven y financian por agentes sociales que buscan mejorar las oportunidades y la oferta
educativa para los estudiantes indigenas, asi como salvaguardar los derechos de las
comunidades originarias y fomentar las lenguas y saberes locales.

Por otro lado, las UBBJs, son las de mas reciente creacion en el pais, y al igual que
las Uls, iniciativa el Estado. La propuesta pretende facilitar el acceso a la universidad, sobre
todo a los que viven en zonas rurales, indigenas y de alta marginacion. En este sentido, los
planteles se ubicaron en lugares que contaran con poblacion menor a los 50,000 habitantes y
presentaran altos indices de marginacién, violencia, pobreza y migracién En marzo de 2019,

se iniciaron labores en 51 de los 100 planteles que se aperturaron en ese afio. A la fecha

2 Informacion recuperada del sitio oficial:  https://www.gob.mx/sep/articulos/sabias-que-existen-
universidades-interculturales , consultado el 17 de mayo de 2020.


https://www.gob.mx/sep/articulos/sabias-que-existen-universidades-interculturales
https://www.gob.mx/sep/articulos/sabias-que-existen-universidades-interculturales
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existen alrededor de 146 planteles en todo México; con once planteles, Oaxaca es el estado
que encabeza la lista (Gonzalez et al., 2021).

Si bien estos modelos de universidades han tenido impacto en las regiones en que
fueron erigidas, lo que a primera impresidn pareciera positivo; un analisis mas profundo nos
lleva a calificarlas como otro de los intentos asistencialistas y separatistas de relativo éxito
que se han destinado para atender a los sectores méas vulnerables.

Aunque asistir a la universidad pareciera ser sinGnimo de ascenso social o un medio
seguro para la obtencion de un empleo, las estadisticas muestran que el porcentaje de
egresados empleados es de 80.7%3° (OECD, 2019; p.10), lo que significa que hay también
un namero considerable de egresados en busca de empleos acordes con su perfil. De acuerdo
con datos mas recientes, mas de la mitad de los jovenes profesionistas (51.9%) laboran en la
informalidad®; y, pese a que se ha evidenciado también que los profesionistas si pueden
obtener un mejor salario, la diferencia salarial entre un titulado y una persona sin formacién
profesional no dista mucho (IMCO, 2022)%, lo que podria traducirse en una desmotivacion
mas para los jovenes estudiantes.

Con respecto a las disciplinas con mayor demanda y numero de egresados,
encontramos que las licenciaturas en Derecho y Administracion de Empresas alcanzan un
35.1% del total; ingenieria, industria y construccion un 24.4%; las relacionadas con la salud,
un 10.1%; y finalmente, Ciencias Naturales, Matematicas, Estadistica y Tecnologias de la

Informacion y Comunicacion (TICs) apenas un 3.1% (OECD, 2019; p.19). Se observa

30 EI mismo estudio confirma que este porcentaje también se encuentra por debajo del promedio de los paises
de la OCDE, que alcanza un 84.1%.

31 De acuerdo con Camberos y Bracamontes (2021), los empleados que laboran en la informalidad no perciben
las prestaciones legales conforme a la ley, y/o tampoco han recibido contratos laborales; estas situaciones se
observan tanto en empresas formales como no formales.

32 En “El panorama educativo y laboral de los jévenes en México”, publicado en 2022, la IMCO afirma que por
cada 100 pesos que percibe un profesionista (con licenciatura), un trabajador con escolaridad minima recibe 78.
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también un claro desfase entre la oferta educativa y las necesidades del campo laboral. Al

respecto, la OCDE (2019) afirma que

México carece de una vision estratégica para la educacion superior, y en la actualidad
no dispone de mecanismos de direccion eficaces para [...] este sistema [...], por lo
que respecta a la calidad y la diversidad de los programas y los niveles ofertados. No
existe ningun enfoque estratégico para mejorar la relevancia de la educacion superior
para el mercado laboral, al tiempo que los estudiantes, las instituciones de educacion
superior y los empleadores en gran parte desconocen la importancia de este tema (p.

13).

La misma organizacion sefiala que “México no cuenta con un marco legal comun que regule
de forma integral el sistema de educacion superior” (p.13), lo que nubla los procesos y
procedimientos bajo los cuales se coordinan las actividades y operaciones de las IES en el
pais. Es asi como hemos logrado tener un amplio abanico de IES, cuya tipologia se describe

en el siguiente apartado.

2.1.2. Tipologia de Instituciones de Educacién Superior en México

Presentar una lista de las IES en México no es trabajo sencillo, dado que la variedad es
extensa y los datos son tan diversos que dificultan la presentacién de una tipologia Gnica y
“oficial”. A partir de algunos documentos consultados, presento algunas de las tipologias
mas relevantes, obtenidas por Instituciones importantes en lo que respecta a la ES.

Como se cito en parrafos anteriores y como clasificacion mayor, conforme a la
informacion presentada en el documento La estructura del Sistema Educativo Mexicano por

la SEP (2018), se registran cuatro tipos de instituciones:



e Universidades

e Institutos Tecnoldgicos

e Escuelas Normales

e Universidades Tecnoldgicas

En las UTs se ofertan los niveles de TSU o profesional asociado, licenciatura, especialidad,
maestria y doctorado. Esta clasificacion se reduce mucho si se compara con las otras
clasificaciones, parece, incluso, simplista dada la variedad y cantidad de IES mexicanas.

Por otro lado, a través del portal oficial del Gobierno de México® se presenta una

clasificacion de 12 tipos de instituciones:

1.

2.

8.

9.

Universidades Publicas Federales

Universidades Publicas Estatales

Universidades Tecnoldgicas

Universidades Publicas Estatales con Apoyo Solidario
Institutos Tecnoldgicos

Universidades Politécnicas

Universidad Pedagdgica Nacional

Universidad Abierta y a Distancia de México

Universidades Interculturales

10. Escuelas Normales Publicas

11. Centros Publicos de Investigacion

12. Otras Instituciones Publicas®*

33 Ver mas en https://www.educacionsuperior.sep.gob.mx/

3 La lista de instituciones pertenecientes a esta categoria es amplia, y se indica que, debido a la poca
informacion que se despliega sobre cada una, es imposible clasificarlas dentro de alguna otra categoria.

https://educacionsuperior.sep.gob.mx/otras_ies.html



https://educacionsuperior.sep.gob.mx/otras_ies.html
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La ANUIES es un organismo relevante en lo que respecta a la ES en México, por lo
que su consulta resulté ineludible. Se trata de una asociacion no gubernamental, de caracter
plural, que confedera a las principales IES que busquen la mejora constante en los ambitos
de la docencia, la investigacion, la cultura y los servicios. Actualmente se tiene un registro
de 211 IES asociadas (ANUIES, 2023)%, a partir de las cuales se reconocen 6 subsistemas:

e Subsistema de universidades publicas

e Subsistema de educacion tecnologica

e Subsistema de universidades tecnologicas
e Subsistema de instituciones particulares

e Subsistema de educacion normal

e Subsistema de otras instituciones

Finalmente, la OCDE (2019) present6 en el informe “Educacion Superior en México.

Resultados y relevancia para el mercado laboral”, un registro de 13 subsistemas:

1. Universidades publicas estatales

2. Universidades publicas federales

3. Institutos tecnoldgicos federales

4. Institutos tecnoldgicos descentralizados
5. Universidades tecnologicas

6. Universidades politécnicas

7. Escuelas de formacion docente (publicas)

% Informacién recuperada del sitio web oficial, consultada el 8 de mayo de 2023
http://www.anuies.mx/anuies/acerca-de-la-anuies/mision-vision-y-objetivos-
estrategicos#:~:text=Actualmente%201a%20ANUIES%20est%C3%A1%20conformada,son%20p%C3%BAbI
1cas%20y%2030%20particulares.



http://www.anuies.mx/anuies/acerca-de-la-anuies/mision-vision-y-objetivos-estrategicos#:~:text=Actualmente%20la%20ANUIES%20est%C3%A1%20conformada,son%20p%C3%BAblicas%20y%2030%20particulares
http://www.anuies.mx/anuies/acerca-de-la-anuies/mision-vision-y-objetivos-estrategicos#:~:text=Actualmente%20la%20ANUIES%20est%C3%A1%20conformada,son%20p%C3%BAblicas%20y%2030%20particulares
http://www.anuies.mx/anuies/acerca-de-la-anuies/mision-vision-y-objetivos-estrategicos#:~:text=Actualmente%20la%20ANUIES%20est%C3%A1%20conformada,son%20p%C3%BAblicas%20y%2030%20particulares
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8. Universidades publicas estatales con apoyo solidario
9. Universidades interculturales

10. Centros publicos de investigacion

11. Otras instituciones publicas de educacion superior
12. Universidades particulares

13. Escuelas de formacién docente (privadas)

De acuerdo con esta organizacion, las principales diferencias residen en las
estructuras internas de gobernanza, los sistemas de financiamiento y la injerencia que tiene
el Estado sobre ellas. Las universidades federales y estatales se sostienen del financiamiento
publico y un porcentaje proveniente del gobierno, estas instituciones son autbnomas. Los
otros siete subsistemas son organismos gubernamentales descentralizados regidos por la SEP
(OCDE, 2019; p.9). A su vez, la SEP regula a otros organismos que se encargan de coordinar

a los subsistemas, entre estos organismos se encuentran:

e La Coordinacidn General de Universidades Tecnologicas y Politécnicas (CGUTYP).

e Tecnologico Nacional de México (TecNM); que regula a los tecnoldgicos
centralizados y descentralizados.

e Direccion General de Educacién Superior para Profesionales de la Educacion
(DGESPE); a cargo de las instituciones publicas de formacién docente.

e Direccion General de Educacion Intercultural y Bilingie (CGEIB), que ademas de

regular la EB, también vigila a las Uls.

Asimismo, se reconocen tres organos descentralizados de la SEP, y que operan fuera

de los subsistemas anteriormente citados, se tratan del IPN, la UPN y le Universidad Abierta
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y a Distancia de México (UnADM). Bajo el subsistema de Centros Publicos de Investigacion,
se ubican el CONACYT, el IPN, la UNAM Yy algunos gobiernos estatales (OCDE, 2019;
p.13). Como puede notarse, existen variaciones con respecto de una fuente a otra; sin
embargo, se trabajara en el desarrollo de una clasificacion que involucre la informacion mas

relevante de cada una.

Luego de la revision, considero que la lista mas puntual es la desplegada por la SEP
en la pagina oficial del Gobierno de México, pues su clasificacion es la mas amplia y precisa,
de acuerdo con los diferentes tipos de universidad. Daniel Mato (2008), clasifica a las IES en
dos grandes tipos: a) las interculturales, que se caracterizan por haber sido creadas con el
proposito especifico de atender a la poblacién estudiantil indigena y afrodescendiente; y b)
las ces, que podrian integrar a todos los diferentes tipos de instituciones que no fueron
creadas con este proposito y que, para “incluir” a este perfil de estudiantes otorga becas o
cupos especificos para ellos. En lo que respecta a las Instituciones Interculturales de
Educacion Superior (IIES), este autor identifica cuatro subtipos, que se diferencian

principalmente por la forma en que fueron creadas:

1. IHESIA (Instituciones Interculturales de Educacién Superior creadas por
organizaciones Indigenas y/o Afrodescendientes).

2. IIESP (Instituciones Interculturales de Educacion Superior creadas por
instituciones y/o fundaciones privadas).

3. HIESE (Instituciones Interculturales de Educacién Superior creadas por
organismos del Estado).

4. 11ESOI (Instituciones Interculturales de Educacién Superior creadas por

Organismos Internacionales). (Mato, 2009; pp. 13-14)
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Adicionalmente, en México encontramos también la subclasificacion de Ul propuesta por
Dietz y Mateos (2019), descrita en paginas anteriores. En lo posterior, y para simplificar las
referencias, emplearé los términos propuestos por Mato (2009) para referirme a las dos IES

en cuestion, que serdn descritas ampliamente a continuacion.

2.2. Oaxaca: un mosaico de culturas
Oaxaca se localiza al suroeste de México y es el quinto estado con mayor extension territorial
del pais. Colinda al norte con los estados de Veracruz y Puebla, al este con Chiapas, al sur
con el Océano Pacifico y al oeste con el estado de Guerrero. Consta de 30 distritos, 570
municipios y se divide en ocho regiones: la Mixteca, la Cafada, el Papaloapan, los Valles
Centrales, la Costa, el Istmo, la Sierra Norte y la Sierra Sur. Oaxaca posee una gran diversidad
étnica, cultural y linglistica, y un territorio biodiversamente abundante. Adicionalmente, la
presencia de 16 pueblos indigenas de los 68 reconocidos en la Constitucion lo posicionan
como el estado con mayor nimero de pobladores originarios y hacen de él un verdadero
mosaico cultural®. A lo largo y ancho del estado, coexisten mixtecos, zapotecos, mixes,
mazatecos, triquis, chatinos, chinantecos, huaves, amuzgos, nahuas, zoques, chontales,
tzotziles, afromexicanos y mestizos.

Debido a su compleja orografia, se registran diferentes tipos de clima en las distintas
regiones, entre los que encontramos templado, calido, semicalidos, tropicales y frio en las
montafias. El verano se caracteriza por las lluvias, y durante los inviernos la temperatura

disminuye, sobre todo en las regiones de la Sierra Norte y Sur. La agronomia es una de las

36 De acuerdo con el Gltimo censo (INEGI, 2020), Oaxaca registra el mayor porcentaje de hablantes de lengua
indigena mayores a 3 afios de edad, 31.2%. Cabe resaltar que, en este rubro, para el INEGI la identificacion de
los pobladores originarios responde al dominio de alguna lengua, por lo que estos nimeros suprimirian a quienes
se autoadscriben como indigenas, pero no dominan alguna de las habilidades basicas.
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principales actividades de los oaxaquefios que, acorde a las condiciones climaticas, en cada
region siembran distintos productos entre los que encontramos: frijol, maiz, ajonjoli, agave,
papaya, y pifia, por citar algunos ejemplos. Ademas de la agricultura, el comercio y los
servicios son las actividades de mayor productividad en el estado.

La region de Oaxaca que concentra al mayor nimero de lengua-hablantes es la Sierra
Norte (Ver Mapa 2), donde 7 de cada 10 personas dominan alguna lengua indigena, entre las
que predominan el zapoteco, el mixteco y el mixe. En contraparte se encuentran los Valles
Centrales, donde solo 2 de cada 10 habitantes reportan hablar alguna lengua indigena
(Castillo-Cisneros, 2018). En esta region donde se localiza la capital oaxaquefia, es un lugar

donde confluyen personas de todas las regiones.

Mapa 1
Oaxaca y sus 8 regiones

OAXACA

EBL 2 Golfo de México Las 8 Regiones de
Oaxaca

1.Valles Centrales
2.Mixteca
3.Canada
4.Papaloapan
5.Sierra Norte
6.Istmo

7.Sierra Sur
8.Costa

A Océano Pacifico

Fuente: Enciclopedia de los municipios y delegaciones de Meéxico, con

modificaciones propias.

En el Gltimo censo, se reportd que la poblacion total del estado alcanza los 4,132,148

habitantes, de los cuales alrededor de un 30% es considerado indigena, principalmente por



79

dominar alguna lengua originaria (INEGI, 2020); sin embargo, el nimero de personas que se
auto adscriben es de 120 mil aproximadamente (INEGI, 2020).

Las formas culturales estan impregnadas incluso en la organizacion politico-
administrativa del estado. De los 570 municipios, 418 se rigen por sistemas normativos
internos o sistemas normativos indigenas, es decir, que las autoridades se eligen “mediante
diversos procedimientos de participacion directa en asambleas comunitarias conocido
también como procedimiento de eleccion por usos y costumbres” (CNDH, 2018; p.7). Los
gobernantes de estos municipios no son representantes de partido politico alguno, sino que
son miembros de la poblacidn votados por otros pobladores. En la mayoria de las ocasiones,
son cargos poco 0 no remunerados, ya que prestar el servicio se considera una obligacion y
un honor, y quien no participa con la comunidad, puede perder sus derechos como miembro
de esta. Esta forma de organizacion segun el derecho consuetudinario fue reconocida en la
Constitucidn Politica de México en 1995, y reforzada en 2001, estableciendo que “los
pueblos indigenas tienen derecho de libre determinacién para elegir a sus autoridades de
acuerdo con sus normas, procedimientos y practicas tradicionales” (IEEPCO, 2016; s/p).

En estos municipios la asamblea comunitaria representa la méxima autoridad y
aunque los usos y costumbres han sido muy criticados por las modificaciones a merced de
quien se encuentra al mando y la desigualdad hacia ciertos miembros, siguen siendo sistemas

dominantes entre los pueblos originarios oaxaquefios.
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Mapa 2

La Sierra Norte de Oaxaca y sus distritos (Ixtlan, Villa Alta y Mixe)
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Fuente: Suarez et al., 2018.

Oaxaca, como muchos otros estados mexicanos, es mayormente catolico. Los
feligreses catdlicos abarcan un 75.5% de la poblacion total, el porcentaje restante se divide
entre otras 16 religiones presentes en el estado: entre los cuatro grupos con mayor presencia
se encuentran los Protestantes, los Cristiano Evangélicos, y los Testigos de Jehova (INEGI,
2021). La mayoria de las festividades se encuentran ligadas a eventos cat6licos, como son
las fiestas patronales en honor a santos y virgenes, las mayordomias y festividades de la
Semana Santa. En algunas comunidades se han logrado amalgamar las practicas catélicas
con algunos rituales ancestrales, entre los que se incluyen los agradecimientos y devoluciones
a la tierra, a los astros, la entrada de las estaciones, entre otros. Un claro ejemplo de esta
combinacion es la fiesta patronal de Santa Maria Tlahuitoltepec Mixe, que combina la
celebracion a la Virgen de la Asuncidn con rituales de agradecimiento a la tierra en el cerro

Cempoaltépetl.
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Segun datos de la CONEVAL (2021), los estados de Chiapas, Oaxaca y Guerrero son
los estados mas marginados del pais, pues han mantenido los indices de pobreza mas altos
en el pais por mas de dos décadas. Segun el ultimo censo, de los 15 municipios con mayor
porcentaje de poblacidn en situacion de pobreza, ocho pertenecen a Oaxaca, seis a Chiapas
y uno a Guerrero. San Simén Zahuatlan, municipio perteneciente a la mixteca oaxaqueria,
encabeza esta lista con un porcentaje de 99.6%. En cuanto a la distribucién de la poblacion,
alrededor de un 51 % habita en zonas rurales y un 49 % en zonas urbanas (INEGI, 2020), lo
gue guarda una relacion estrecha con el nimero de personas en condiciones de pobreza
extrema (23.3 %), y moderada (43.1 %), ya que mas rural es la zona, mayor es el indice de
pobreza. Debido a las condiciones de pobreza y la baja economia del estado, Oaxaca es
también uno de los estados con mayor nimero de expulsién de personas tanto nacional como
internacionalmente.

La migracion es un tema de mucha relevancia en el estado. Existen municipios cuya
economia se sostiene principalmente de las remesas que envian los migrantes residentes en
la Union Americana, como es el caso de San Juan Quiahije Juquila, que ocupa el primer lugar
a nivel nacional de migracion a los Estados Unidos (Fundacion BBVA Bancomer A.C.,
CONAPO, SEGOB, 2018). De cada 100 oaxaquefios que emigraron al extranjero durante el
2020, 93 lo hicieron a la unién americana, para reunirse con sus familiares o para buscar
empleos (INEGI, 2020). Entre las otras actividades econémicas importantes, la agricultura,
la ganaderia, la silvicultura, la pesca, la construccion, el comercio, la administracion publica
y el turismo.

Aterrizando el panorama al ambito educativo, encontramos que el promedio de
escolaridad a nivel estatal es de 8.1 afios, lo que equivale a poco mas del segundo afio de

secundaria. Este a su vez, se encuentra todavia por debajo del nivel nacional, que alcanza un
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9.7, equivalente a secundaria concluida o un poco mas. En cuanto a los niveles educativos,
se reportd que de cada 100 habitantes de 15 afios y mas, 57 personas han concluido sus
estudios basicos; en contraparte al nivel superior que apenas alcanzan 14 de cada 100 (INEGI,
2020). Oaxaca es el segundo estado con mayor rezago educativo nacional, y para los
estudiantes indigenas estamos con las primeras generaciones que pueden asistir a la
universidad. A continuacion, se describe la region de los Valles Centrales, donde estan la

capital oaxaquefia y la UABJO.

2.2.1. Los Valles Centrales de Oaxaca

La regién de los Valles Centrales de Oaxaca, o simplemente los Valles, se localiza en el
centro del estado. Es en esta region donde se ubica la capital, por ende, la zona mas poblada
y en la que se concentran los movimientos artisticos y eventos culturales mas emblematicos
del estado, como la Guelaguetza.

El nombre en plural hace referencia a los tres valles que componen la region: al sur,
el Valle Grande o Valle de Ocotlan-Zimatlan-Zaachila; al oeste el Valle de Tlacolula y al
noroeste el Valle de Etla (Ver Mapa 3). Estos valles se encuentran rodeados por el Nudo
Mixteco, la Sierra Norte y la Sierra Sur (cuyos nombres derivan de la centralidad que ocupa
esta region por albergar a la capital). La regidn se compone de siete distritos: Centro, Ocotlan,
Zimatlan, Zaachila, Etla, Ejutla y Tlacolula; estos a su vez comprenden 121 municipios y
1,280 localidades. El 40.9% de la poblacion de esta region habita en ciudades y un 33.2% en

zonas urbanas-rurales. A pesar de que la poblacion se concentra mayormente en zonas
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urbanas, la poblacion indigena es predominante, y entre los grupos mas representados se
encuentran los zapotecos, mixtecos y ayuuk o mixes (COPLADE, 2017) %',

Originalmente, la region de los Valles Centrales estuvo habitada por zapotecos,
siendo Monte Alban su maxima metropoli; afios més tarde y debido a diversos
enfrentamientos, se vio influenciada por la cultura mixteca y tiempo después por los mexicas.
Actualmente, la poblacién originaria de la region ha disminuido mucho por la urbanizacion
y sus multiples efectos; pero la poblacion zapoteca alcanza aun el 50.7 % de la poblacion
total, y los mixtecos un 17.9% (INEGI, 2020b). También se puede destacar la presencia de
personas de todas las regiones que van a la ciudad buscando mejores oportunidades laborales,
educativas y de vivienda, por lo que se puede afirmar que la migracion es un fendmeno de
alto impacto en esta zona.

La lengua originaria mas representativa de los Valles es el zapoteco. Aunque como
se menciono lineas arriba, los zapotecos se vieron absorbidos por la urbanizacion,
ocasionando que el numero de hablantes de esta lengua disminuyera progresivamente. No
obstante, la lengua zapoteca continda siendo una de las mas habladas en todo el estado: se
habla en la region del Istmo, el Papaloapan, la Sierra Norte y la Sierra Sur. Se calcula que
tan solo en la region de los Valles Centrales hay alrededor de 18 variantes de esta lengua, y
para facilitar su clasificacién se han agrupado en tres regiones que presentan variantes
similares con otras poblaciones: Tlacolula de Matamoros, San Pablo Villa de Mitla y

Zimatlan de Alvarez.

37 Este informe esta disponible en
http://www.coplade.oaxaca.gob.mx/wp-content/uploads/2017/04/DR-Valles-Centrales-24marzo17.pdf
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El clima de la region es seco y semiseco. La temporada de lluvias comienza en junio
y se extiende hasta agosto, abarcando casi el verano; en invierno no llueve. El tipo de clima

y suelo favorecen a la agricultura, una de las actividades productivas de mayor tradicion.

Mapa 3
Los Valles Centrales de Oaxaca

L\ i 4 A

Fuente: Chavez-Cortés, 2012.

Entre los productos agricolas de mayor produccion en esta zona se encuentran el maiz
(84%), el frijol (7%), y el agave (5%) (SADER, 2017). La agricultura y las actividades
forestales son comunes en las zonas rurales de los Valles, aun cuando los trabajadores
agropecuarios conforman apenas un 9.9% (INEGI, 2015). La region depende también del
comercio Yy los servicios, del ingreso de los funcionarios publicos y profesionistas, y de los
trabajadores de la industria.

En las zonas urbanas las actividades econémicas mas practicadas son el comercio, los
servicios turisticos y una combinacion de ambos. Los mercados tradicionales son muy
concurridos por los turistas que visitan la capital oaxaquefia, es ahi donde pueden encontrar

comida, productos y artesanias de todas las regiones del estado. Entre las artesanias mas
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representativas de la region se encuentran los alebrijes, la alfareria y la produccidn de textiles,
de tradicion zapoteca. Si bien estas actividades se practican en diversos puntos de la region,
hay pueblos emblematicos para cada una, como es el caso de San Bartolo Coyotepec con la
produccidn de alfareria en barro negro; Teotitlan del Valle con los tapetes y textiles de lana;
Atzompa y San Martin Tilcajete con los alebrijes; y uno de los pueblos mezcaleros mas
importantes, Santiago Matatlan.

Por la presencia de la capital del estado y el desarrollo de las zonas urbanas de esta
region, las condiciones educativas de los Valles son las mas favorables de Oaxaca. Es aqui
donde se registra el mayor indice de escolarizacion y de asistencia escolar; sin embargo, este
porcentaje disminuye considerablemente en cuanto mas alejada y mas rural es la zona.

En cuestiones de infraestructura, las escuelas de esta region son las que tienen mejores
condiciones y mayor facilidad de acceso a la tecnologia y al uso de internet. Aqui se
concentran las mayores instituciones de nivel medio superior y superior, dentro de estas
ultimas las dos universidades con mayor demanda en el estado: la UABJO vy el Instituto

Tecnolodgico de Oaxaca (ITO).

2.2.1.1. La Ciudad de Oaxaca.

La historia de la ciudad de Oaxaca tiene sus origenes en la época prehispanica. Se dice que
fueron inicialmente los aztecas quienes habitaron estas tierras hacia el afio 1486. La historia
cuenta que los guerreros aztecas tuvieron que talar muchos arboles de guajes para poder
asentarse, por lo que le llamaron ‘Hudaxyacac’, en Nahuatl: “en la nariz o en la punta de los
guajes”. Estos arboles son bastante comunes en toda la region de los Valles Centrales, y su

fruto es también consumido por los oaxaquefios.
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Ademas de los aztecas, el territorio se dividia y disputaba entre zapotecos y mixtecos,
cuyos vestigios todavia pueden ser admirados en los alrededores de la ciudad, donde se
ubicaban estratégicamente para combatir a sus adversarios y resguardarse de las condiciones
climaticas. Como gran ejemplo, podemos citar la ciudad de Monte Alban, que tenia ya
alrededor de dos mil afios de historia antes de la llegada de los espafioles (Gémez, 2007;
p.10). Posterior a este evento, en 1532, bautizada por el rey Carlos V, la ciudad recibio el
nombre de “Villa de la Nueva Antequera”. EI nombre inicial fue recuperado casi 300 afios
mas tarde, en 1821, con una variacion en la escritura y pronunciacion originales, como
consecuencia del uso del castellano. Cincuenta afios mas tarde, tras la muerte del expresidente
Benito Juarez Garcia, oriundo de la Sierra Norte de Oaxaca, la ciudad capital recibe el
nombre con el que actualmente se le conoce: “Oaxaca de Juarez”.

La capital oaxaquefa esta en el Distrito Centro de los Valles Centrales, a una altura a
unos 1,550 metros sobre el nivel del mar (msnm), y estd en medio de tres valles fluviales: el
Nudo Mixteco, la Sierra Juarez y la Sierra Sur. La ciudad esta rodeada por cerros y
localidades importantes para el comercio, el turismo, laagricultura y la cultura. Es aqui donde
se concentran los eventos culturales mas importantes y emblematicos de la region, ademas
de museos, centros educativos y culturales e instituciones publicas. Segun el dGltimo censo, la
ciudad tiene 270,955 habitantes (INEGI, 2020), convirtiéndose asi en la zona méas extensa
del estado.

Debido a la centralizacion de las actividades productivas, instituciones publicas y
oportunidades laborales y educativas diversas, la capital presenta un flujo migratorio alto
(nacional e internacional), convirtiéndola en una ciudad multicultural. De acuerdo con los
datos del ultimo censo, 10 de las 16 lenguas que se hablan en el estado tienen presencia en la

capital, entre las mas habladas, ademas del zapoteco, se encuentran el mixteco, el mixe o
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ayuuk, y el chinanteco (ver Grafico 1). De igual manera, el promedio de escolarizacion de
sus habitantes es el més alto del estado, alcanzando un 11.12 en el caso de las mujeres, y
11.57 en el caso de los hombres; tres puntos por encima del promedio estatal, que equivale a
8.1 (INEGI, 2020).

Ademas de las escuelas normales, desde hace afios, la capital oaxaquefia alberga a la
mayoria de las instituciones educativas superiores, y aunque las IES mas importantes y
demandadas del estado siguen concentrandose aqui, la cobertura se amplié de modo que
abarcan el resto de las regiones del estado. Parece que la capital sigue siendo el lugar mas
atractivo para los universitarios, pues segun el Gltimo censo, las IES con mayor matricula son
los Institutos Tecnoldgicos, las instituciones particulares y la UABJO (Graficol). Segun el
catalogo de IES de la Comision Estatal para la Planeacién de la Educacion Superior
(COEPES), de los trece Institutos Tecnologicos del estado, uno esta en la capital, el Instituto
Tecnologico de Oaxaca (ITO), y el Instituto Tecnoldgico del Valle de Oaxaca (ITVO) en
Xoxocotlan, a pocos minutos del centro. En cuanto a las universidades privadas, hay un
registro de 53 instituciones en el estado, de las que 19 estan en la capital; y la UABJO, cuya
méaxima sede y mayoria de escuelas y facultades se distribuyen en distintos puntos de la
ciudad.

Como puede observarse en el Grafico 1., la diferencia en matricula entre los tres
primeros lugares y el Sistema de Universidades Estatales de Oaxaca (SUNEQO), es mayor al
50%. EI SUNEO tiene sus origenes en la década de los 90, y a través de un nuevo modelo
universitario, busca justamente la descentralizacién de la ES. Se conforma de 10
universidades, que con 19 campus abarcan ya todas las regiones del estado (SUNEO, 2022),

estas instituciones ofertan distintos programas de ingenieria y licenciatura, pero al parecer,
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los jovenes mantienen su inclinacién por las universidades mas grandes y mas longevas, y
por ende, las que se ubican en la capital.

Gréfico 1
Principales lenguas indigenas habladas en Oaxaca de Juarez

Principales lenguas indigenas habladas por la poblacion de 3 afos y mas en Oaxaca de Juarez
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Fuente: DataMéxico 2022, con datos de INEGI 2020.

El fendmeno de la centralizacion no es exclusivo de las IES, sucede también con
distintas oficinas publicas y sedes de organizaciones civiles y politicas, que colocan a la
capital en una situacion compleja, pues la mayoria de los movimientos civiles, protestas y
levantamientos suceden aqui. Oaxaca es conocido a nivel nacional por ser un estado de lucha
y resistencias, destacando las de los pueblos y organizaciones indigenas, sin poder obviar la
lucha magisterial, encabezada por docentes de la Seccion XXII. Esta ultima es
particularmente importante para entender el contexto socio politico y educativo que envuelve
la creacion de alternativas de educacion gestadas en el interior del estado, por lo que, a

continuacion, le dedicaré algunos parrafos.
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e -7 - -
Matricula en Educacion Superior por Subsistema en Oaxaca 2019-2020 y 2020-
Matricula en Educacién Superior, por subsistema
2019 y 2020
Licenciatura Posgrado
Institucién
- 'rou| nounnl Mujeres| 'ru| m-nn-l Mujeres

Total 2019-2020

Matricula total 75,742 36,157 39,585 2972 1,317 1,655
Colegio Superior para la Educacion Integral
Intercultural de Oaxaca 160 69 91 NA NA NA
Instituciones Particulares 20,209 8,010 12,199 1,576 633 943
Institutos T D 1,742 861 881 NA NA NA
Institutos Tecnolégicos Federales 21,951 13455 8,496 299 129 170
Sistema de Universidades Estatales de Oaxaca 8,753 3,691 5,062 206 119 87
Universidad Auténoma Benito Juarez de Oaxaca 19,931 8,760 1,171 794 395 399
Universidad Tecnolégica 2,028 1,069 959 NA NA NA
Universidad Pedagégica Nacional 968 242 726 97 41 56

Estimado 2020-2021

Matricula total 78,118 37,241 40,877 2,961 1,284 1677
Colegio Superior para la Educacion Integral
Intercultural de Oaxaca 105 49 56 NA NA NA
Instituciones Particulares 20,799 8,154 12,645 1,470 585 885
Institutos Tecnolégicos Descentralizados 1,902 940 962 NA NA NA
Institutos Tecnolégicos Federales 22914 14,092 8,822 330 129 201
Sistema de Universidades Estatales de Oaxaca 9,019 3,827 5,192 228 128 100
Universidad Auténoma Benito Judrez de Oaxaca 20,531 8,884 11,647 850 409 441
Universidad Tecnolégica 2,136 1,137 999 NA NA NA
Universidad Pedagégica Nacional 712 158 554 83 33 50

Fuente: CGEMSyYSCyT y COEPES (2022) con modificaciones propias.

2.2.1.2. Contexto educativo y movimientos sociales en Oaxaca.

En Oaxaca como en México, la relacion entre los docentes, la educacién y los pueblos
indigenas es historica, pero, ademas, entrafiable. A través de los docentes, la “cultura
nacional” fue llevada a las comunidades indigenas con propdsitos diversos; sin embargo,
muchos docentes se convirtieron en aliados de las comunidades, abanderando sus luchas y
defendiendo sus causas. Kraemer (2004) sefiala que, en el caso particular de Oaxaca, existe
un vinculo estructural entre el maestro y las comunidades indigenas, pues

la experiencia de la lucha de las organizaciones magisteriales incide en la cultura
politica que orienta al movimiento indigena, aunque a la inversa, la cultura politica
indigena alimenta también a la de los maestros (p. 136).

Para tener un entendimiento mas amplio de esta relacién, y como se fue abrevando,

es importante remontarnos al siglo XX, cuando inici6 el trabajo del docente en las
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comunidades indigenas. En las Normales Rurales, en las que los profesores eran instruidos,
se enfatizaba la importancia del trabajo en el campo y la lucha por la defensa de los derechos
de los pobladores originarios; pero en el caso de Oaxaca, los docentes se formaban en el
Instituto de Investigacion e Integracion de Servicios del Estado de Oaxaca (I1ISEO), donde
principalmente aprendian técnicas pedagogicas para implementar en las aulas de sus
comunidades de origen. En aquellos afios, el trabajo sobre y en la lengua no era prioridad, lo
que se buscaba era que los docentes regresaran a sus comunidades para alfabetizar a los nifios
(Kraemer, 2004). A diferencia de quienes se desempefiaban en escuelas federales, estos
profesores no contaban con prestaciones legales, su salario era inferior y sus contratos
laborales eran por periodos cortos. En la basqueda de mejores condiciones laborales, en 1974,
estos profesores se agruparon en la Coalicién de Maestros y Promotores Indigenas de Oaxaca
(CMPIO) (Maldonado, 2016), afiadiendo a su causa particular, la defensa de la tierra.

A finales de la década de los 70, desaparece el IIISEO, abriendo paso a la Direccién
General de Educacion Indigena (DGEI), que se encargaria de implementar el modelo de
educacion bilingle-bicultural, con el que se pretendia que los estudiantes indigenas
transitaran de manera progresiva de su lengua materna al castellano, logrando la transicion
total en el tercer grado de primaria (Bello, 2009). La CMPIO se manifesté a la
implementacién de este modelo, que calificaba de integracionista (Maldonado, 2016); sin
embargo, su lucha se vio afectada por los problemas que enfrentaba el Sindicato Nacional de
Trabajadores de la Educacion (SNTE) en aquellos afios. En un intento por mantener
fortalecida su coalicién, se adhieren a la DGEI como Direccién Regional del Plan Piloto
(Kraemer, 2004), persiguiendo la implementacion de un modelo pertinente, cuyas bases
partieran de la vida comunal, accion que afios mas tarde desembocaria en lo que hoy

conocemos como educacién comunitaria en Oaxaca (Maldonado, 2019).
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En la década de los noventa, la lucha zapatista de Chiapas reivindico a los
movimientos indigenas de Meéxico, y en Oaxaca sirvio justamente para que la CMPIO lanzara
una propuesta pedagogica para la educacion indigena: el Plan para la Transformacion de la
Educacién de Oaxaca (PTEO). Este plan se inscribe dentro de la pedagogia critica, y busca
fortalecer las formas de vida comunitaria, a traves del empoderamiento y el desarrollo de la
autonomia en los estudiantes, para lograr asi

que sean capaces de cuestionar, desafiar la dominacion, asi como sus practicas,
valores y creencias establecidas y proponer-construir alternativas de sociedades
solidarias, justas, inclusivas, politicas, defensoras de la vida como imperativo del
vivir bien (Gémez y Gomez, 2011; p.186).

ElI PTEO ha sido por afios el principal instrumento de lucha de la Seccién 22, pues en
palabras de Maldonado (2018), con él se busca integrar a las aulas aquellos elementos de la
vida comunitaria que han sido excluidos de las escuelas por las distintas pedagogias
hegemadnicas y colonizadoras implementadas a traves del tiempo. Asi, la implementacion de
nuevos planes y programas nacionales, en Oaxaca tiene un filtro especial, que se sustenta en
los planteamientos de su plan local.

La lucha de la Seccién XXII se fortalece en la década de los 80, con los paros
laborales, marchas y manifestaciones que caracterizan el movimiento; los bloqueos
carreteros y las marchas masivas, sobre todo hacia la capital del pais, comienzan en 1986.
Las demandas iniciales eran, sobre todo, salariales y laborales, con lo que tuvieron el respaldo
de la sociedad civil, que reconocia la importancia de su labor y su apropiada remuneracién.
En un principio era complicado que sus demandas fueran cumplidas, pero en cuanto el
sindicato se afianzo, los beneficios obtenidos alcanzaron también al magisterio nacional. El
movimiento continud fortaleciéndose y en 1992 se logra la democratizacién del SNTE

(YYescas, 2008), y es también en ese afio que se apertura el Instituto Estatal de Educacion
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Publica de Oaxaca (IEEPO). Como con otros institutos estatales de educacién, se buscaba la
descentralizacion de la educacién publica, facultando la gestion educativa, de salarios y
tramites pertinentes al gobierno de cada estado. Algunos docentes comenzaron a ocupar
diversos puestos dentro del IEEPO, con lo que obtuvieron también beneficios econdmicos
personales que comenzaron a fracturar la lucha colectiva.

A raiz de la corrupcion y las diferencias que comenzaban a ser notorias entre los
miembros del magisterio, el grupo se divide y surgen distintas corrientes sindicales que
comienzan a confrontarse publicamente, de modo que la corrupcion que se gestaba dentro
del sindicato quedd expuesta ante la sociedad oaxaquefia. Con ello, el respaldo de la sociedad
disminuyd drasticamente, aunado al hecho de que los paros y blogueos en la ciudad eran ya
tradicion de los meses de mayo y junio, con lo que muchos estudiantes, ciudadanos y
comerciantes se veian afectados afio con afio.

Pese a la desvirtuacion que sufria el movimiento, se caracterizé siempre por ser el
principal grupo opositor a los gobiernos, pues su capacidad de organizacion y movilizacion
le dot6 de un poder que, hasta entonces, ningln otro grupo, sindicato u organizacion habia
tenido. Conscientes de sus capacidades, comenzaron a incorporar a sus demandas
particulares, algunas otras de caracter social y politico (Yescas, 2008), enfatizando siempre
en las lastimeras condiciones educativas de los pueblos originarios del estado. El creciente
poder politico que adquirian los docentes, y su alianza con el Partido de la Revolucion
Democréatica (PRD) y otros politicos, llevé a algunos docentes a ocupar cargos politicos
diversos, lo que termin6 de quebrantar el movimiento. En aquellos afios, gran parte de los
docentes se habian afiliado con ese partido, y se manifestaban en contra de los partidos de
derecha, el Partido Revolucionario Institucional (PRI), y el Partido Accion Nacional (PAN).

A partir del involucramiento al movimiento del entonces gobernador Ulises Ruiz Ortiz,
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militante del PRI, las rivalidades del movimiento desembocaron en la creacion del Consejo
Central de Lucha (CCL), hoy Seccidn 59 (Yescas, 2008), exponiendo y confirmando la
corrupcion y la ausencia de democracia que imperaban dentro del movimiento.

En un escenario de luchas y conflictos internos enmarcados por la corrupcion y los
intereses personales, el 2006 se convirtio en un afio emblematico para la lucha magisterial, y
no precisamente por haber hallado soluciones, sino por el alto grado de violencia y represion
del que fueron victimas. Todo comenzé el 1° de mayo de 2006, con la marcha conmemorativa
del Dia del Trabajo y la presentacion de un pliego petitorio de 17 puntos, en el que
solicitaban, principalmente, un aumento salarial, una ampliacion en el numero de plazas,
becas, desayunos escolares y uniformes, 300 millones de pesos para mejorar la
infraestructura de algunos centros educativos y el cese a la represion que habian estado
sufriendo por parte del gobierno estatal.

Por tratarse de periodo de camparias electorales, el gobierno estatal en turno no se
intereso en negociar con el magisterio, y decidi6 hacer caso omiso al pliego petitorio. Al ser
ignorados, el 22 de mayo, los docentes convocan a “paro indefinido” y se plantan en el z6calo
de la capital y calles aledafias, al que se unieron alrededor de 70 mil docentes (Yescas, 2008).

Al movimiento se integraron numerosos padres de familia, miembros de la sociedad
civil y distintas asociaciones, ONGs y frentes estatales que condenaban los actos represivos
del gobierno en turno. Asi, en los dos primeros dias de junio se realizé un blogqueo total al
aeropuerto del estado, y dos megamarchas, la primera, el 2 y la segunda el 7 de junio, con
unas 80 mil personas (Martinez y Valle, 2008). Ante la negativa de los manifestantes de
retirarse del zocalo, y la del gobierno por atender las demandas, el 14 de junio de 2006 el
gobernador Ulises Ruiz ordeno el desalojo forzado y violento de los ocupantes del zécalo y

calles aledanfas. El intento de desalojo fue fallido, sin embargo, se registr6é un alto nimero de
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heridos, muertos y personas privadas de su libertad. Aunque los datos exactos no serian
revelados sino hasta algunos meses después®, el gobernador de Oaxaca fue exhibido
nacionalmente como represor, lo que provocd que muchas mas personas se unieran al
movimiento.

Tras los desafortunados eventos del 14 de junio, se configura la Asamblea Popular de
los Pueblos de Oaxaca, la APPO, a la cual se adhieren el magisterio, y alrededor de 365
asociaciones, frentes, comunidades indigenas, ONGs, y civiles oaxaquefios. Martinez y Valle
(2008) sostienen que la APPO no fue una organizacion, sino un movimiento contra la
represion, abanderando las luchas y resistencias negras e indigenas del estado, pero su
relevancia en el estado y los efectos de esta alianza, hicieron eco afios después de su creacion.

Luego del desalojo, la posicion del gobernador en el estado se vio comprometida,
pues el movimiento se enfoco en solicitar su destitucion y llevarlo a juicio por la cantidad
personas afectadas y la gravedad de violaciones a los derechos humanos que se habian
cometido. Aunque esto tampoco se logro, el PRI presentd una severa caida en las elecciones
celebradas el 2 de julio, en las cuales un gran numero de oaxaquefios se abstuvieron de
participar, en forma de protesta y en solidaridad con el movimiento. Tras el escandalo
mediatico surgido tras este evento, el 28 de octubre la Secretaria de Gobernacion negocid
con el magisterio, en la que cedi6 a los 17 puntos desplegados en el pliego petitorio; y, por
su parte, el magisterio se comprometio a retomar sus labores a partir del siguiente dia y de

forma paulatina (Martinez y Valle, 2008).

38 De acuerdo con los datos de diciembre de 2006 presentados por Martinez y Valle (2008), la cantidad de
personas desaparecidas era de 100, 36 muertos, y mas de 500 presos, de los cuales algunos fueron enviados a
penales de Nayarit y Tamaulipas, con la finalidad de complicar sus procesos judiciales y alejarlos de sus
familiares.
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El resultado de esta negociacion favorecié al magisterio con la apertura de 500 plazas,
155 millones de pesos para mejorar la infraestructura, incremento salarial, ampliacion de
créditos mediante el Comité de Préstamos Personales, 1 millon de pesos para la Casa del
Maestro, beneficios para los hijos de los trabajadores, y la cancelacion de ordenes de
aprehension y carpetas de averiguacion surgidas del 22 de mayo al 28 de octubre (Yescas,
2008). Ademas, se destituyd al entonces director del IEEPO, con lo que se pensaba que
mejoraria la situacion interna para el magisterio; pero los plantones no se retiraron al dia
siguiente como se acordd, lo que provoco un segundo desalojo, que, aunque menos violento,
mantuvo preocupados y alarmados por la situacion.

El 25 de noviembre de 2006, finalizo6 este periodo de lamentables luchas y pérdidas,
cuando se retiraron los bloqueos de las calles y del zocalo. Asi, después de casi cuatro meses
sin pisar las aulas, los estudiantes regresaron para culminar la primera mitad del ciclo escolar
2006-2007. El movimiento de la APPO no ceso, pues siguié convocando a marchas masivas,
foros y asambleas para mantener viva la lucha iniciada con el magisterio. De estos eventos,
destaca el 20 Foro Nacional en Defensa de los Derechos Humanos en Oaxaca, del 8 de
febrero de 2007, en el que presentaron un balance de las pérdidas y consecuencias del
desalojo de 2006. Las manifestaciones y la represion continuaron durante los dos siguientes
afios, hasta que el movimiento de la APPO comenz6 a debilitarse, y sus principales lideres
comenzaron a ocupar cargos dentro del gobierno estatal, lo que termind por desvirtuar el
movimiento.

A dieciséis afos de su surgimiento, la APPO esta practicamente desaparecida, aunque
sirvid de inspiracion para que varias comunidades indigenas se organizaran y se manifestaran
para exigir sus derechos, sin necesidad de aliarse con partidos o lideres politicos. Lo mismo

sucede con otros movimientos sociales que han utilizado las mismas formas de presion que
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utilizé la APPO, siendo los bloqueos carreteros y la toma de espacios publicos y oficinas
gubernamentales algunos de los mas populares, ademas de las marchas. Por su parte, las
autoridades estatales tampoco han buscado nuevas estrategias para atender y solucionar las
demandas sociales, o siquiera mejorar las negociaciones, pues siguen manteniendo una
relacion clientelar con los lideres, con las que buscan beneficiar a unos cuantos, para
apaciguar al resto, con lo que la legitimidad de las luchas también se ve trastocada (Ortega,
2017). Asi, en lo que respecta a las luchas sociales y resistencias, Oaxaca es un estado con
mucha tradicion.

Con los movimientos y manifestaciones organizados, el magisterio sigue siendo uno
de los grupos maés temidos por el Estado, pero, lamentablemente, su imagen esta dafiada y el
aprecio social ha disminuido mucho. El sindicato y la profesién son constantemente
demeritados, pues se sefiala que su unico interés son los beneficios econdmicos y laborales,
dejando a la educacién en segundo plano. En otro orden de ideas, los logros de este Sindicato
han alcanzado positivamente a algunas escuelas y docentes, mejorando con ello las
experiencias de algunos estudiantes. Como bien apuntan Bautista y Brisefio (2011), para
comprender mejor la relacion entre los docentes y las comunidades originarias, es importante
distanciarse de las suspicacias que puedan estar ligadas al gremio y, por contrario,
aproximarse a las experiencias de los docentes en las aulas, las comunidades y con los
estudiantes.

Estas luchas se debaten entre lo politico y lo pedagégico, aportando
significativamente a este Gltimo aspecto. EI movimiento ha recibido tal interés, que algunas
instituciones educativas importantes en el pais y ONGs han aportado elementos importantes
para la creacion y enriquecimiento de programas, libros, materiales didacticos e

investigaciones (Bautista y Brisefio, 2011). Pese a la desvirtuacion que ha sufrido el
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movimiento, su aporte a la educacion indigena es innegable; aungue es un tema que
comunmente pase desapercibido para la sociedad oaxaquefia, muchas de las iniciativas

educativas de las comunidades indigenas vieron su origen a raiz de este movimiento.

2.2.2. La Universidad Autdnoma Benito Juarez de Oaxaca

La Universidad Auténoma Benito Juarez de Oaxaca se localiza en la region de los Valles
Centrales, y fue la primera IES en el Estado. Su creacion data del siglo XIX, por lo que su
historia es larga e interesante. La Maxima Casa de Estudios de Oaxaca fue la cuna de miles
de estudiantes que acudieron a sus instalaciones buscando completar su formacién académica
y obtener un titulo universitario que les abriera las puertas al mundo profesional y laboral.
Recientemente, esta institucion también se ha visto afectada por diversos problemas politicos
y conflictos internos que han afectado su reputacidn. A pesar de ello, continta siendo la
primera opcion educativa a nivel y medio superior y superior para muchos jovenes
oaxaquefios. A continuacion, se resefia brevemente su historia.

La educacion en México durante la época de la colonia respondia a los intereses
politicos de la corona espafiola y, por supuesto, constituia el elemento fundamental en la
difusion de la religion catélica. Apenas unos afios posteriores a la Independencia, en México
se reasentaban las bases de una nueva nacidn, independiente de Espafia, que brindaria
condiciones igualitarias a los mexicanos. Con tal propdsito, se reformaron leyes y articulos,
y en la Constitucion Federal de 1824 se establecio que cada estado deberia encargarse de la
educacion de sus habitantes. En Oaxaca se habian iniciado ya proyectos que buscaban cubrir
la necesidad de ES, por lo que inicialmente se pensé en crear la Universidad del Sur; sin
embargo, el proyecto fue anulado por la Real y Pontificia Universidad de México, que

entonces era la institucion mas influyente en el pais a nivel superior (Sanchez y Ruiz, 2014).
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No obstante, afios mas tarde, durante el gobierno del Licenciado José Ignacio Morales en
1826, y dando seguimiento a la Ley de Instruccion Publica, se creo el Instituto de Ciencias y
Artes del Estado de Oaxaca (ICAEO).

Al igual que en Oaxaca y por disposicion de La Ley arriba citada, se aperturaron
Institutos Cientificos y Literarios en otros estados de la republica como Jalisco, Chihuahua y
el Estado de México inicialmente. Este nuevo modelo de institucidn enlazaba perfectamente
el tipo de ensefianza impartido durante la colonia con la formacién profesional moderna de
aquella época, y en la mayoria de los casos los Institutos constituyeron el antecedente de las
universidades pablicas de los estados en los cuales se erigieron.

Un aspecto interesante de los Institutos fue su forma de organizacion interna, cuya
autoridad estaba constituida por la junta directora, que a su vez estaba conformada por el
director del Instituto y los profesores que impartian catedra. Estos se reunian periédicamente
para tomar decisiones sobre cuestiones académicas y organizativas, lo que hoy se conoce
como modelo colegiado. La seleccion de los directivos y docentes era decision del gobierno,
y su cargo tenia una duracién de cuatro afios. Si los profesores deseaban conservar su puesto
después de dicho periodo, debian aprobar un examen publico, al igual que los nuevos
candidatos. Aunque esta disposicidn se plasmara en la Ley de Instruccién Publica, se afirma
que la seleccion del personal siguié sujeta al criterio del gobierno del estado, que
administraba los recursos econdémicos del Instituto (Martinez, 2012). Cabe mencionar que
los Institutos no solo impartian clases de nivel superior e instruccion profesional, sino
también medio superior y en algunos casos educacion basica. En cuanto al nivel superior, las
catedras se enfocaban en el area médica, jurisprudencia e ingenieria, complementadas con
conocimientos técnicos como la Botanica, la Farmacéutica, la Quimica, las Bellas Artes,

entre otras.
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El ICAEO en especifico inicié con catedras en Medicina, Cirugia, Derecho Civil y
Natural, Derecho Publico, Derecho Candnico e Historia Eclesiastica, Economia Politica,
Estadistica, Fisica y Geografia, Logica Matematica, Etica, Inglés y Francés (UABJO, 2019).
En sus inicios, las carreras de Jurisprudencia y Medicina fueron las mas importantes, pero
entre 1826 y 1931 se intentd también ofrecer carreras técnicas entre las que figuraban las de
Botanica, Quimica y Mineralogia®® (Sanchez y Ruiz, 2014). Aunado a éstas, a partir de 1835
se dispuso que la Normal Lancasteriana, la Academia de Nifias y otras instituciones de nivel
basico dependieran también del ICAEO. En ese entonces, el director del Instituto fungia
ademas como presidente de la Junta de Instruccion Publica del Estado, y al trascender sus
muros, el Instituto impactd en la educacién de todo Oaxaca.

En un Oaxaca predominantemente catolico, asistir al Instituto era sinébnimo de ir en
contra del clero y de la iglesia. En esos afios la escuela por excelencia era el Seminario de la
Santa Cruz, y la sociedad oaxaquefia sefiald a aquellos estudiantes que decidian cambiarse
de institucion. Con relacion a esto, Benito Juarez (1972), desde su experiencia, sefiala en
Apuntes para mis hijos, que

...los padres de familia rehusaban mandar a sus hijos a aquel establecimiento, y los

pocos alumnos que concurriamos a las catedras éramos mal vistos y excomulgados

por la inmensa mayoria ignorante de aquella desgraciada sociedad... (p. 24),
que acusaba a sus catedraticos de ser “herejes” y “libertinos”, calificando al Instituto como
“casa de prostitucion”. Martinez (2012), al resefiar algunos tropiezos por los que atraveso el

Instituto, cita al grupo autodenominado “madres oajaquefias ofendidas”, que buscaban su

39 Martinez (2012), quien realiz6 una resefia histdrica exhaustiva del Instituto, sefiala que no hay indicio alguno
de que “se haya abierto la catedra de mineralogia de que habla el decreto de apertura” (p.21); sin embargo, si
se impartieron cétedras de esta disciplina en afios posteriores.
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cierre definitivo acusandolo de ser un instituto de prostitucion que incitaba al repudio de la
religion (p.35). No obstante, el Instituto nunca estuvo divorciado de la religion. De entrada,
la primera sede del Instituto fue el Convento de San Pablo, y los primeros directores fueron
religiosos. Los estudiantes eran obligados a asistir a misa mensualmente (entre otros eventos
relevantes para la religion), y los docentes tenia que jurar lealtad al Instituto y a Dios
(Martinez, 2012). Estos lazos, si bien facilitaban la aceptacion del Instituto en la sociedad
oaxaquefa, representaban también una complicacion en la toma de decisiones concernientes
a lo académico, pues no todos los contenidos eran bienvenidos por los religiosos catélicos,
algunos incluso se consideraban amenazantes con su fé.

Aunado a la fuerte influencia de la religion, siempre fue notable que la oferta
educativa del ICAEO respondia a intereses politicos, o lo que aquellos en posicién de poder
consideraban pertinente estudiar. Durante varios afios esta institucion doté al Estado de
profesionistas que se encontraban insertados mayoritariamente en cargos politicos, la
generacion que Sanchez y Ruiz llaman “la generacion liberal” %°. Estos profesionistas fueron
fundamentales para la permanencia del Instituto, ya que gracias a su “amor y agradecimiento”
por él, lo mantuvieron abierto a pesar de los problemas politicos y cambios que enfrento.
Entre los personajes mas importantes podemos citar a Benito Juarez y a Porfirio Diaz.

Durante el periodo entre la inauguracion del ICAEO vy posterior a la Revolucion
Mexicana, el pais atravesd por multiples conflictos politicos, guerras y guerrillas que

afectaron de diversas maneras al Instituto. Entre las mas importantes, se encuentran la

40 Este titulo hace referencia a la generacion de actores politicos cuyos pensamientos se oponian a la monarquia
como sistema de gobierno. Reclamaban una repiblica democrética, regida por los poderes ejecutivo, legislativo
y judicial (sistema actual). Abogaban también por el establecimiento de derechos individuales fundamentales,
como libertad de culto y de prensa, asi como educacion independiente de religiones y para todos los estratos
sociales.
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disminucion de la poblacion estudiantil y las bajas docentes, ya que, siendo todos varones,
debian cumplir su compromiso con la Nacion y enrolarse al ejército. Las afiliaciones politicas
del Instituto con ciertos actores politicos ocasionaron su clausura temporal en algunos
momentos.

Un ejemplo importante es el de 1916, cuando se le acus6 de albergar a “enemigos de
la revolucién”, por manifestar su apoyo a Félix Diaz*'. El entonces presidente, Venustiano
Carranza, ordeno el cierre del ICAEQ y de la Normal, que, como se manifesto lineas arriba,
dependian de él. Después de algunos meses, se reabrieron las puertas del ICAEOQ, no asi de
la Normal, y se solicitod su autonomia para evitar caer en conflictos de naturaleza politica que
irrumpieran las labores y afectaran a la poblacién estudiantil. El Instituto seguia dependiendo
del gobierno, pero las actividades se retomaron regularmente (Sanchez y Ruiz, 2014); pero
el Instituto seguia imperando en el estado, ademas de mantener su influencia en la educacién
como Unica opcion educativa.

Entre las modificaciones mas importantes que experimentaria el ICAEQO, se encuentra
el Plan de Estudios de 1885. Esta innovacion surge a partir de la llegada de Gabino Barreda®?,
quien promueve la pedagogia moderna, que “planteaba un orden racional, 16gico, metddico
en los estudios, ir de lo simple a lo mas complejo” (Martinez, 2012; p.85). Con esta nueva
propuesta se reformaron los planes de casi todos los Institutos del pais, lo que a su vez

implicaba suprimir determinadas asignaturas e incorporar algunas nuevas. La propuesta

41 Fglix Diaz, hermano de Porfirio Diaz, es un actor politico importante en la historia de Oaxaca. Se le relaciona
con el movimiento de la soberania. Una vez concluida la Revolucion, se desplazo por el estado buscando
conformar un ejército que simpatizara con sus ideales y combatir al gobierno.

42 Gabino Eleuterio Juan Nepomuceno Barreda Flores fue un destacado médico, fildsofo y politico mexicano,
quien, luego de pasar algunos afios en Europa siendo discipulo de Augusto Comte, import6 el positivismo a
Meéxico, que “no solo implicaba un concepto de la ciencia y una teoria del conocimiento, sino concepcion de la
sociedad y un proyecto politico en el que la educacion desempefiaba un papel central” (Martinez, 2012; p. 84).
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buscaba enfatizar el caracter experimental de la ciencia, por lo que la practica, pero sobre
todo la comprobacién de la teoria, cobraban un papel fundamental. Bajo este precepto se
pidié la implementacion de espacios propios que sirvieran a este prop6sito, como por ejemplo
los laboratorios.

En 1937, al decretarse la Ley Organica para el Instituto de Ciencias y Artes, se
establecio que, ademéas del nivel medio superior y superior que ya ofertaba, también
impartiria ensefianza secundaria, vocacional técnica, y se encargaria de organizar la
investigacion cientifica en el Estado*®. Se considerd el primer paso en la creacion de una
universidad. Adicionalmente, estos cambios permitieron al ICAEO mantener la hegemonia
iniciada hacia ya varias décadas atras, pues continuaba siendo la Unica opcién en todo el
estado de Oaxaca. Esta Ley fue modificada nuevamente en 1943, estableciendo que
continuarian impartiendo solamente educacion secundaria, preparatoria y ocho licenciaturas
(Sanchez y Ruiz, 2014).

Finalmente, luego de afios de operaciones, el 17 de enero de 1955, el ICAEO se
transforma en la Universidad Benito Juarez de Oaxaca (UBJO), que continuaria formando
estudiantes de nivel superior, medio superior, técnicos, profesores universitarios e
investigadores. Las escuelas preparatorias fueron importantes en aquél entonces, pues
encaminaban a los estudiantes hacia las areas de estudio de su interés, para que, al llegar a la
universidad, estuvieran mejor preparados conforme a los objetos de la disciplina de su
eleccion (Sanchez y Ruiz, 2014).

Sin lugar a duda, el movimiento estudiantil de 1968 fue un parteaguas en la historia

de todo México, que por supuesto impactd también en Oaxaca. EI movimiento que iniciaron

43 Ley Orgénica para el Instituto de Ciencias y Artes, 1937, Articulo 2°.
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jovenes estudiantes de la Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM) y del
Instituto Politécnico Nacional (IPN), en el que denunciaban la manera tan violenta en que las
fuerzas armadas habian detenido un enfrentamiento entre estudiantes de dos instituciones, se
tornd en uno de los peores actos de represion que se han vivido en el pais, que desencadeno
otros sucesos trascendentes en la historia del pais. El que habia iniciado como un movimiento
estudiantil se torné en un movimiento social que, por supuesto, afectd varios ambitos,
principalmente, al educativo. Este afio le precedieron varias revueltas estudiantiles y
enfrentamientos, y en este contexto de lucha se solicitd nuevamente la autonomia de la
UBJO, autorizada tres afios después. Finalmente, mediante el Decreto 276 que data del 24 de
agosto de 1971, se le otorga plena autonomia a la universidad, que entonces cambiaria su
nombre por el de Universidad Auténoma Benito Juarez de Oaxaca, UABJO (Sanchez y Ruiz,

2014).

La larga trayectoria de la universidad, asi como la gama de posibilidades académicas
que oferta a los estudiantes bajo su denominacién de universidad publica, convierten
a la UABJO en la principal opcién educativa para la mayoria de los estudiantes
oaxaquefios tanto de nivel superior como de posgrado. Actualmente, ademés del
edificio de Rectoria, la mayoria de las escuelas y facultades se concentran en la
Ciudad Universitaria (C.U.), para ser exactos, 16 Unidades Académicas*, donde se
ofertan 85% de las licenciaturas (UABJO, 2022).

4 Dentro de la Universidad se denominan Unidades Académicas a las facultades, escuelas e institutos que la
componen.
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Imagen 1
Complejo universitario CU, Oaxaca de Juarez.
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Conscientes del crecimiento constante que sufre la Universidad, asi como la
necesidad de acondicionar los espacios para la poblacion estudiantil, los directivos
manifiestan su preocupacion por mantener la universidad en condiciones 6ptimas, por lo que
se habla de un “Plan Maestro” que garantice este objetivo, a propdsito, el secretario técnico
de la UABJO, Arquitecto Enrique Mayoral Guzman comentd recientemente:

Tenemos la instruccion de desarrollar un reordenamiento del campus para optimizar
al maximo el suelo aun disponible, sin llegar a saturar. Con hitos, recorridos
peatonales y potencializando las areas verdes y comunes que existen (UABJO,
2022%).

45 Extracto publicado en la nota “Ciudad Universitaria, el espacio donde se forjan los suefios, cumple 49 afios”,
publicado el 23 de noviembre en la pégina oficial de la UABJO: www.uabjo.mx/ciudad-universitaria-el-
espacio-donde-se-forjan-los-suenos-cumple-49-anos
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Innegablemente, la UABJO “es la institucidn educativa en el estado con mayor absorcion en
la demanda de estudios de nivel superior. La poblacion estudiantil en Programa de Estudios
(PE) de licenciatura y posgrado, en modalidad presencial y semipresencial, representa 78%
del total de la matricula” (UABJO, 2017; p. 33). Las distintas licenciaturas se ofertan en
cuatro sedes: Oaxaca, Tehuantepec, Puerto Escondido y Huajuapan; y cuenta con nueve
Facultades, siete Escuelas, un Centro de Educacién Continua, Abierta y a Distancia
(CECAD), y tres Institutos, entre los que se encuentra el Instituto de Ciencias de la Educacion

(ICE), del cual se hablara a detalle a continuacion.

2.2.2.1. El Instituto de Ciencias de la Educacion de la UABJO.

La creacion del ICE-UABJO se remonta a inicios de los 90. Entre 1994 y 1995 la Universidad
decidié ofertar el programa de Maestria en Educacion, la primera y Gnica generacion que se
ofrecié de manera independiente, ya que poco despues la Rectoria presentd la iniciativa de
crear el Centro de Investigacion Educativa, Formacion y Actualizacion Docente (CIEFAD).
ElI CIEFAD tenia entre sus funciones la de fortalecer y difundir la investigacion educativa en
el estado, asi como contribuir a la profesionalizacion de sus docentes de niveles medio
superior y superior.

Con la inauguracion de este centro en 1997, se lanz6 el programa de Maestria en
Educacién con enfoque en dos campos: Formacion Docente y Orientacion Educativa. Un afio
mas tarde se inicio el Programa de Doctorado en Ciencias de la Educacion (Hernandez-
Aragon, 2012). Ambos programas fueron exitosos y, aunado a la necesidad de dicho centro
para la UABJO, en diciembre de 1998 el Honorable Consejo Universitario decreta que el
CIEFAD se transforme en el ICE. Con la denominacion de Instituto, el ICE se convierte en

una Unidad Académica autbnoma y por ende independiente de la rectoria, lo que la coloca
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en igualdad de condiciones que las demas escuelas y facultades existentes en la UABJO en
aquellos afios (UABJO, 2020).

Imagen 2
Edificio principal del ICE

Fuente: Archivo propio.

Casi a la par de la creacién del ICE, se aperturd también la Licenciatura en Ciencias
de la Educacion con el Plan de Estudios 1999. Con esta nueva oferta el ICE se convirtio la
Unica Dependencia en Oaxaca en ofertar los niveles educativos de Licenciatura, Maestria y
Doctorado (Hernandez-Aragoén, 2012).

El Plan 1999 se reformé en 2003, y fue también en este afio cuando el ICE inaugura
sus nuevas instalaciones en el Edificio 1 o Edificio ICE-UABJO en Ciudad Universitaria
(CU). Dos afios mas tarde se inaugura el Edificio 2, dotado de un Centro de CoOmputo, una
Sala Audiovisual, las aulas de Posgrado y una cafeteria. Desde 2006 el Instituto comienza a

trabajar en conjunto dentro de CU.
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Imagen 3
ICE, vista aérea.
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Fuente: Google Earth.
Como parte de su continua actualizacion, el ICE-UABJO en 2019 comenzd a ofertar
la Licenciatura en Psicologia, convirtiéndose asi en la primera IES puablica en Oaxaca en
ofertarla. Anuncio, ademas, la proxima apertura de los programas de Maestria en Docencia,

en Psicologia Educativa y el Doctorado en Educacion, Arte y Cultura.
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Imagen 4
Biblioteca ICE y patio frontal

Fuente: Archivo propio.

2.2.2.2. La Licenciatura en Ciencias de la Educacién

Como se menciono lineas arriba, esta Licenciatura se ofertd por primera vez en 1999. Este
primer Plan de Estudios consistia en dos carreras cortas en el nivel de Técnico Superior
Universitario (TSU): Comunicacién y Tecnologia Educativa y Derechos Humanos y
Educacion. Durante los dos primeros afios los estudiantes aprendian cuestiones técnicas, y el
primer semestre era practicamente propedéutico, después del quinto semestre se abordaban
materias enfocadas a las Ciencias de la Educacion de manera mas general. Este plan se
componia de 10 semestres, una carrera de cinco afos.

El Plan de Estudios de 1999 se reform6 en 2003, con lo que se eliminaron las carreras
cortas y se redujo el programa a ocho semestres. Este nuevo plan contemplaba “seis areas de
formacion: Epistemologia y Ciencias Humanas, Ciencias de la Educacién, Curriculo y
Practica Docente, Planeacion y Administracion Educativa, Metodologia e Investigacion

Educativa y Cultura General Basica” (Hernandez-Aragén, 2012; p.5).
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El Plan de estudios 2003 fue sometido a una evaluacion por parte del Comité
Interinstitucional para la Evaluacion de la Calidad de la Educacion Superior (CIEES),
obteniendo asi el reconocimiento de Nivel 1, es decir, Programa de buena calidad. Este
certificado sirvio de impulso al Instituto para ser acreditado ante el Comité para la Evaluacién
de Programas de Pedagogia y Educacion (CEPPE-COPAES) en 2009, acreditacion renovada
para el periodo 2014-2019.

Actualmente, se encuentra en vigor el plan 2013, que consta de ocho semestres y
obedece a la formacion por competencias (Imagen 5). Se compone de ocho competencias
béasicas, enfocadas a la formacion de un especialista en ciencias de la educacién. Y
finalmente, las competencias genéricas, se enfocan en habilidades comunicativas, lengua
inglesa y ética profesional. Las competencias especificas (Imagen 8) se cursan durante los
dos ultimos semestres y son opcionales para los estudiantes, de acuerdo con el area especifica
de la educacion en la que decidan desempefiarse. La malla curricular esta disefiada de modo
que, sin importar la competencia especifica que el estudiante elija, pueda desempefiarse
habilmente dentro de esa area.

Con la reestructuracion e implementacion del Plan de Estudios 2013, el ICE se posiciond
como el mejor y mas innovador Instituto dentro de la UABJO, pues ninguna otra Unidad
Académica cuenta con un plan tan actualizado. La intencién de este Plan es que los
estudiantes se especialicen en el area de su interés, reciban la formacidn necesaria y
desarrollen las habilidades requeridas para desempefiarse dentro de ella, en cualquiera que
sea el proyecto educativo en el que colaboren. De acuerdo con el actual director y algunos
docentes, este Plan se encuentra en proceso de reestructuracion, pero se pretende mantener
los aspectos que han dado frutos positivos en las experiencias de los egresados de estas

ultimas generaciones.
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Con este programa educativo, se propone la formacion integral de profesionistas

capaces Yy actualizados, como puede leerse en la Mision y la Vision 20214:

Misién

La Licenciatura en Ciencias de la Educacion del Instituto de Ciencias de la Educacion,
de la Universidad Autéonoma “Benito Juarez” de Oaxaca, tiene como mision formar
profesionales de la educacién en los Campos Formativos de Ciencias de la Educacion,
Didéctica, Investigacion Educativa, Gestion y Politicas Educativas, Curriculo,
Intervencion Socioeducativa y Orientacion Psicoeducativa, a partir de un Plan de
Estudios innovador y semiflexible, disefiado bajo el enfoque de Competencias
Profesionales, que permita la formacion integral, a traves de actividades curriculares
y extracurriculares pertinentes y actuales, que impactan en la calidad del sistema
educativo oaxaquefio y mexicano.

Vision 2021

Somos un Programa Educativo con acreditacion de tercer ciclo, lider en la formacién
de profesionales de las Ciencias de la Educacion, a nivel estatal y nacional, como
resultado de las actividades académicas que realiza el estudiantado, egresadas y
egresados que impactan positivamente en el desarrollo social, comunitario y
educativo; mediante una organizacion institucional que permite el desarrollo de las
funciones de Docencia, Investigacion y Difusion de la cultura como una triada
importante en los servicios académicos y administrativos brindados.

46 Recuperadas de la pagina web institucional, consultada en abril de 2021.
http://www.ice.uabjo.mx/licenciatura
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Mapa Curricular 2013 de la Licenciatura en Ciencias de la Educacion

Imagen 5
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En cuanto al perfil del egresado, se describe segun las competencias que se desarrollan a lo
largo de la licenciatura. Lo descrito en competencias genéricas y Ciencias de la Educacién,

Fuente: http://www.ice.uabjo.mx/media/15/2017/04/MapaCurricular2013-01.png
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consisten en aquellas conocimientos y habilidades que todo estudiante que curse la

licenciatura debe desarrollar; el resto, corresponden al area especifica de eleccion que los

estudiantes hayan cursado durante los Gltimos dos semestres. Se describen a profundidad a

continuacion:

Genéricas: Desarrolla habilidades cognitivas y comunicativas en un segundo idioma
aplicado al campo educativo, a fin de intervenir profesionalmente con ética, respeto,
compromiso y solidaridad en contextos sociales.

Ciencias de la Educacion: Analiza el fendmeno educativo, desde un enfoque
multidisciplinario*’ que permita comprender y explicar los hechos y situaciones
educacionales presentes en el contexto social, politico y econémico.

Didactica: Conoce y analiza los elementos tedrico-metodoldgicos, asi como las
herramientas tecnologicas béasicas que demanda una planeacion, intervencion y
evaluacion didactica para desarrollar habilidades docentes en espacios educativos
formal, no formal o informal segun el contexto social y educativo.

Orientacion Psicoeducativa: Analiza los elementos tedricos y practicos que implica
el aprendizaje y desarrollo humano, mediante el disefio y aplicacion de técnicas e
instrumentos que detecten problemas y necesidades educativas a fin de brindar
herramientas que orienten académica, vocacional y profesionalmente el trayecto
formativo del estudiantado.

Curriculo: Elabora, implementa y dirige procesos de disefio y desarrollo curricular

aplicado al campo educativo, partiendo de la revision de diversos modelos y

47 El enfoque multidisciplinario en la educacién propone combinar distintas habilidades, disciplinas y
conocimientos con el propdésito de que el proyecto educativo tenga una relacion méas cercana con el campo
laboral y la vida profesional del estudiantado.
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tendencias curriculares, asi como de perspectivas transversales a fin de atender las
necesidades sociales-educativas y valorar la pertinencia y calidad de las propuestas
curriculares actuales.

e Intervencién socioeducativa: Disefia proyectos de impacto social y comunitario, a
través de la identificacion de necesidades educativas en contextos socioculturales, a
fin de proponer y ejecutar alternativas que favorezcan el desarrollo de las
comunidades en &mbitos locales y regionales.

e Investigacion Educativa: Conoce, analiza y aplica las herramientas teorico-
metodoldgicas basicas que integra la investigacion social y educativa para desarrollar
proyectos acordes a la realidad social y educativa del contexto actual.

e Gestion y politicas educativas: Conoce el origen y las bases que conforman el
Sistema Educativo Mexicano y las politicas educativas que lo regulan, a traves del
estudio de los fundamentos tedrico-practicos de los procesos de planeacion, gestion
y evaluacién a fin de plantear y ejecutar propuestas orientadas a la mejora continua e
integral de la educacion.

Cada una de estas competencias puede apreciarse graficamente en la Imagen 6, sefialadas
en distintos colores, los mismos que se emplearon en el Mapa Curricular (Imagen 5). Segun
informacién del director del Instituto y algunos docentes, los campos formativos pretenden
ampliar las posibilidades laborales de los estudiantes, que tradicionalmente se asocian solo
con la docencia. Aungue se indica que los Gltimos dos semestres son los que se dedican a
areas disciplinares especificas, en el Mapa Curricular mencionado puede apreciarse que, a lo

largo de los tres primeros afios, hay algunas materias relacionadas con cada una de las seis.
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Adicionalmente, para orientar los intereses de los estudiantes hacia el campo formativo
apropiado, el instituto organiza un evento,

se llama Hacia la eleccion de campos formativos. Asiste toda la generacion en turno,
y se les presenta la I6gica en que consiste cada campo formativo.... Entonces, la
matricula se reorganiza en estos seis campos formativos, y me parece, hasta el dia de
hoy, que ningn programa educativo en el estado de Oaxaca tiene ese plus, ;no? Es
decir, todos llevamos materias comunes de primero a sexto, pero en septimo y octavo
buscamos una acentuacion por interés y sobre todo orientado ya a lo que el chavo se
quiere dedicar. La segunda caracteristica que veo como fortaleza en el plan de
estudios, es que ahora también estd muy bien organizado el servicio social y las
practicas, entonces el muchacho realiza practicas especificamente en un éarea,
encaminada al &mbito educativo, su acercamiento o primer acercamiento formal al
mercado laboral [LEDOUA GA 280CT2022]*

Se buscé articular el servicio social con las areas formativas en las que se inscriben

los jovenes, para que puedan confrontar la teoria con el campo laboral de forma mas real.

En lo que respecta a asignaturas relacionadas con la cultura o educacion indigena,
explicitamente son pocas, pero aquellas marcadas en color lila (Ver Imagen 7.), podrian
considerarse las mas cercanas. Entre ellas encontramos Educacion Intercultural, que como se

ha dicho en paginas anteriores, mantiene una relacion estrecha con la educacion indigena.

4 Al final de cada extracto de entrevista se muestra un folio que indica lo siguiente: el nimero de entrevista
(1E), dos letras que indican si se trata de Docentes, Directivos o Estudiantes (Do, Di, Es), las primeras dos letras
de lasiglade laIES (UA 0 IS), el pseud6nimo del colaborador (Gabo) o iniciales (AK), y y la fecha de aplicacién
de la entrevista, indicados con los dos digitos correspondientes al dia, tres iniciales del mes y el afio
(05ENE2022).
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Imagen 6 )
Eje de Competencias Especificas o Areas Formativas

@M -i=- Eje de Competencias Especificas

N 27
ICEUABJO

(Electivas Disciplinares)

Semestre
Séptimo Octavo

Campo Formativo

Orientacién Orientacién Académica Tutorfas en la Educacién
Psicoeducativa Orientacién Vocacional Orientacién Profesional
Diagnéstico Psicoeducativo Proyectos de Orientacion Psicoeducativa

Fuente: http://www.ice.uabjo.mx/media/15/2017/04/EjedeCompetencias-01.png
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Pese a la ampliacion de enfoques de esta licenciatura, se ha observado que la mayoria
de los egresados ejercen la docencia, en palabras de una docente:
la mayoria se inserta en el campo de docencia a pesar de ser, de estar capacitados no
solo para docencia sino también para investigacion, capacitacion, curriculum, ...se
insertan la mayoria como docentes. Entonces, es una caracteristica que habria de
checar del Plan de Estudios [IEDoUA_AK_20SEP2022]
Este plan de estudios se encuentra en proceso de evaluacion y reestructuracion. Se espera
que la actualizacién, ademas de integrar teorias mas recientes y recuperar experiencias de

otras instituciones, involucre aspectos relacionados con la cultura, la interculturalidad y la

educacion indigena, tan necesarios para la poblacion estudiantil oaxaquefa.

A continuacion, presento una descripcion del ICE, que combina percepciones mias y
de algunos colaboradores, para aproximar a los lectores a como se vive y percibe la
cotidianeidad en el Instituto. Esta descripcion involucra algunos eventos que registré en mis
notas de campo, que ayudaron a entender mejor el contexto, y que espero que también sirvan

para explicarlo.

2.2.2.3. Impresiones personales y de los colaboradores.

El Instituto de Ciencias de la Educacién (ICE) estd siempre ordenado, fue lo primero que
noté cuando visité las instalaciones. No fue una visita complicada, porque el ICE es el Gltimo,
0 quizas el primer edificio del complejo universitario, por lo que el acceso es sencillo y la
posibilidad de extraviarse al caminar entre edificios es casi nula, ademas de que era inicio de

semestre y habia muy pocos estudiantes.

Como mencioné lineas arriba, el ICE es el ultimo edificio del complejo universitario,

tomando como referencia el centro de la ciudad, de donde yo me desplazaba. Se percibe casi
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como un ente aislado del resto de la UABJO, pues salvo por algunos estudiantes vestidos de
blanco de la vecina facultad de Odontologia que deambulaban en la cafeteria (ver Imagen 8)
0 jugaban voleibol en el patio frontal del ICE, no existe mayor contacto con personas de otras
Unidades Académicas. El acceso vehicular se ubica al lado derecho, y colinda con una calle.
El pequefio estacionamiento del ICE también esta del lado derecho de los edificios.
Generalmente, los estudiantes accesan por esa entrada, o por la entrada principal (frente al
edificio principal) que se encuentra sobre Avenida Universidad, cuando esta abierta. Todo el

tiempo hay un oficial vigilando el acceso de personas y vehiculos.

Cuando se desciende del vehiculo, se puede ingresar por la puerta frontal del edificio
principal, o por el jardin entre el edificio principal y el edificio de posgrado. Entre estos dos
edificios hay un pasillo sombreado con bancas de madera, donde los estudiantes se retnen o
descansan entre clases. La mayoria de las oficinas y cubiculos de docentes se encuentran en
la planta baja del edificio principal, alrededor del patio circular (Imagen 7). En la planta alta
hay algunas aulas, y una cabina de radio. El resto de las aulas se ubican en el edificio de
posgrado, junto con la sala de computo y una sala de descanso o esparcimiento que contiene
sillas y tapetes coloridos, juegos de mesa y mesas circulares, donde los estudiantes pueden
convivir o pasar el rato. Los dos edificios y el pasillo (ver Imagen 8) que los conectan forman
una flor, que puede verse con claridad desde las alturas (Imagen 3) y que los estudiantes me
ayudaron a notar a través de los mapas dibujados en un taller que tuvimos, que detallo en el
capitulo 4.

Durante la realizacion de las entrevistas, descubri que la limpieza y el orden que se

aprecian en el ICE son aspectos que también los estudiantes y docentes aprecian. Palacios,
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ahora egresado, comparé el ICE con otras facultades vecinas del edificio a partir de estas

cualidades:

La escuela estd muy bien, nosotros que hemos ido a otras facultades, de la de
Odontologia, Enfermeria, Arquitectura, las instalaciones del ICE son las que estan
mejores ¢no? Tenemos aire acondicionado en todos los salones, y asi
[LEESUA_Palacios_23ABR2022]

Imagen 7
“El circulo” o patio circular.

Nota: Area central del Edificio principal del ICE, en la exposicion de juegos

mexicanos. Fuente: Archivo propio.

Se destaca el aire acondicionado en las aulas, y que los sanitarios estén siempre
limpios, con jabon, agua y papel higiénico, particularidades descuidadas en otras
instituciones puablicas. Estas mismas cualidades (limpieza y orden), consisten también, de
acuerdo con docentes, en valores que se fomentan y se trabajan en el Instituto, pues tienen
que ver con el “ser universitario”, que a su vez se percibe como sinénimo de respeto, cuidado

y de madurez. La profesora Ana Karent lo plantea de la siguiente manera:
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el de hecho de que usted vaya por los salones y no va a encontrar una sola banca con
ni una sola pinta, ni una sola pared, ni un solo bafio con ninguna pinta, creo que eso
habla mucho de que, desde el inicio, se les dice el respeto y la identificacién por su
Instituto, pero ademés la identificacion como estudiante universitario
[LEDoUA_AK_ 20SEP2022]
Ellos asocian estas cualidades con la identidad de un integrante del ICE; el cuidado
mutuo y la atencion no solo se dan entre las personas, sino también con las instalaciones y
objetos usados en la cotidianeidad. En palabras de Héctor Aguilar, director del ICE, entre los
rasgos mas distintivos del ICE se encuentran la horizontalidad en las relaciones y en la toma
de decisiones, el respeto a las normas y la union que se genera, siempre cuidando los intereses
colectivos. A propdsito, Roci comenta lo siguiente:
me gusta, esa comunidad, esa union, la unién que hay aqui. La disciplina, también el
interés que tienen por nosotros. Que en las actividades todos participan, y si no, te
invitan a hacerlo. Te respetan tal y como eres y pues respetan también tus opiniones,
y todos se sienten identificados con el ICE [IEEUA_Roci_060CT2022]
Por parte de los docentes y el directivo, es importante que los estudiantes se involucren en
las actividades del ICE, pues se busca que, a través de estas, los estudiantes se sientan
identificados, pero también parte activa de la comunidad. El maestro Héctor comentaba que
una de sus primeras acciones como director fue trasladar su oficina al edificio principal, desde
donde tiene contacto con los estudiantes. En sus palabras, la cercania que con ello se entabla,
representa una accion simbdlica, que lo hacen formar parte presente y cercana de la
comunidad estudiantil. El equipo indica también que intentan que las relaciones que se tienen
con los estudiantes sean lo mas cercanas a la amistad, por lo que las oficinas y cubiculos
constantemente estan ocupadas por estudiantes, que realizan distintas tareas y actividades, ya
sea personales o de apoyo a los docentes. En la entrevista con la maestra Ana Karent, pude

ver a estudiantes modificando escritos en su computadora mientras ella organizaba

documentos, y a propoésito, tomd este evento como ejemplo, sefialando lo siguiente:
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si usted ve, aqui estan entrando a mi &rea, y pueden ocupar la maquina y de mas, aqui

es una situacion mas horizontal, en donde pues el estudiante puede estar con nosotros

y de maés, y aprender de lo que hacemos, también ellos se meten en la organizacion,

hacer oficios, repartir, por ejemplo, materiales, estan todo el tiempo apoyandonos

[LEDoUA_AK 20SEP2022]

El ICE constantemente realiza eventos, que tienen como propdsito central la
participacion y la convivencia entre docentes y estudiantes. Esto genera que los estudiantes
se conozcan e interactlen con estudiantes de otros semestres y también de la Licenciatura en
Psicologia, con quienes comparten instalaciones. EI maestro Camilo considera que estas
actividades se ven potenciadas porque la mayoria de la plantilla docente esta conformada por

egresados de la misma licenciatura, en lo que ademas identifica una debilidad, pero apunta

lo siguiente:

Imagenes 8y 9
Pasillo y cafeteria ICE.

Nota: El pasillo conecta el edificio princial con el edificio de posgrado. La cafeteria se encuentra

al lado izquierdo del edificio central. Fuente: Archivo propio
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El ICE es un lugar muy peculiar, ¢no?, si lo comparamos con otras Unidades
Académicas de la Universidad. Ahi esta un evento* alla afuera, ¢no?, en el cual, al
menos podemos decir que ya es parte de la cultura institucional, esto de poner al
estudiante en el centro y a su formacion integral en el centro de la actividad... a mi
me formaron asi y tengo que ser empatico, y tengo que sacar mi chamba, pero hasta
cierto punto también eso nos obliga a ampliar mucho nuestros horarios de trabajo...
ahorita estaba aqui Diana, ¢no?, estaba ahi checando con los estudiantes, y les decia
y les explicaba, cosa que no se toman la atencion en otras unidades académicas
[LEDoUA_CG_15SEP2022]

Sea fortaleza o debilidad, lo cierto es que la atencion que estos docentes brindan a los

estudiantes se aprecia y se menciona constantemente. Todos los estudiantes entrevistados
mencionan este aspecto, algunos con méas énfasis que otros. Lidia, otra estudiante, lo expresa
de la siguiente manera:

siempre nos escuchan, nos terminan ayudando, nos dan consejos, realmente no
estamos solos. Hay mucha comunicacién entre los estudiantes-maestros, maestros-
estudiantes y realmente si existe esa comunicacion, y pues igual, por los talleres que
ellos nos dan. Nos ofertan muchos talleres que si, pues es de mucha utilidad para
nosotros, mucho aprendizaje y me gusta mucho de eso, que la comunidad es muy
unida [LEESUA_Lidia_140CT2022]

Esta union, a la refiere Lidia, genera que los estudiantes se sientan acompafiados
durante toda la carrera. Adicionalmente, el Instituto tiene programas de tutorias grupales e
individuales que intentan dar seguimiento al desempefio y las necesidades que vayan
surgiendo en el estudiantado con mayor especificidad y pertinencia, ya sean de indole
académica o personal. Los talleres a los que Lidia hace alusion son variados y distintos cada
semestre. Los estudiantes deben tomar algunos de forma obligatoria, y una vez completados

sus creditos, la asistencia es voluntaria, pero la sugerencia es que completen durante los

49 El evento que se realizaba ese dia en el patio circular del ICE, consistia en una demostracién de juegos
tradicionales mexicanos, como las canicas, el balero, la loteria entre otros juegos que no habia tenido la
oportunidad de ver o jugar. En las actividades participaban docentes y estudiantes, algunos organizando y otros
participando. El evento puede apreciarse en la Imagen 7.
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primeros semestres. El profesor Camilo habld un poco al respecto del tema, indicando que
estos talleres complementan lo estipulado en el Plan de Estudios actual:

Esta vision, eh, de formacion integral, por ejemplo, los talleres extracurriculares

cubren, son, eh, talleres que pueden ser de arte, que pueden ser de deportes, que

pueden ser de estrategias especificas de algun nivel, pueden ser de esparcimiento,
digamos, teniamos  bailes modernos, yo daba danza folklérica

[LEDoUA_CG_15SEP2022]

Como puede leerse, talleres no solo tienen relacion con lo académico, y son los
estudiantes quienes lanzan propuestas y eligen, de entre varias opciones, a queé taller
enrolarse. El maestro Héctor Aguilar complement6 la informacion de la siguiente manera:

recientemente se permite que ellos los elijan, y entonces ahi es donde vemos, yo
pienso, como administracion, las agendas, qué les preocupa. Que si sexualidad, que
si sustentabilidad, si las agendas que estan llevandose a, por el gobierno, por algunos
organismos internacionales, o temas de moda. Creo que esa amplitud, jah!, porque,
obviamente, ellos ponen el tema y nosotros tenemos que instrumentalizar y hacer todo
lo que podamos para que se revise [IEDIUA HA_01SEP2022]

Con esto se demuestra que los intereses de los estudiantes se toman en cuenta para la
planeacion de actividades, pues ademas de los talleres, en el ICE con frecuencia se organizan
actividades que involucran la participacion de los estudiantes y docentes en conjunto, el
mayor ejemplo de este tipo de convivencia es lo que denominan “Semana Cultural”. Esta
festividad se celebra en noviembre, cerca de la festividad de Dia de muertos, y se programan
actividades culturales, deportivas, académicas y de esparcimiento todo el dia para que
estudiantes y docentes puedan convivir (Imagen 10). Esta 0ltima celebracion fue
particularmente especial para los estudiantes, que recientemente se integraron

completamente a sus actividades estudiantiles, después de dos afios de pandemia, y de haber

cursado un semestre en modalidad hibrida.
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Durante este evento, se realizan competencias y actividades en las que participan

docentes, directivos y estudiantes por igual. Se conforman equipos y se busca fomentar y

fortalecer la convivencia, las relaciones horizontales, la cercania con los estudiantes y, con

ello, el sentido de pertenencia, que de acuerdo con Finn (1989), se potencia a partir de la

participacion en las distintas actividades que se realizan en la escuela, involucrando al mismo

Imagen 10

Programacion de actividades de la Semana Cultural 2022

18VA. SEMANA ACADEMICA, CULTURAL Y DEPORTIVA.

Hora/Dia Lunes LELCH Miércoles Jueves Viernes
07:30-08:00
08:00-08:30 Carrera Atlética
08:30-09:00 Futbol Rapido Voleibol Mixto Basquetbol
09:00-09:30 Acto Inaugural
5010:00 fi Libre
T Conferencia
10:00-10:30 Magistral Presentacion de !
100 Mexicanos
10:30-11:00 Poemas Canta la Palabra i<
- Dijeron
11:00-11:30
- m Talleres Talleres Exposicion de Arte
12:00-12:30
12:30-13:00 Receso % ’
Final Basquetbol
13:00-13:30 Basie Kickingball
14O Presentacion de
13:30-14:00
—— Botargas, Porras y ICE Games Final Valeibol Mixto
14:00-14:30 i (videojuegos y
14:30-15:00 - Trivia_de juegos de mesa)
m:” Catiarales Baile Folklorico
15:30-16:00 Carrera de Botargas i)
nal Futbol Rapido | aile Moderno (por
16:00-16:30 Presentacion de la g Receso
16:30-17:00 Revista Estudiantil Premiacién
17:00-17:30 Teatro Improvisado Receso
17:30-18:00
— Tarde de Palomazos
18:00-18:30 .
Rodada Universitaria 2 calenda
18:30-19:00 Baile Coreografico
g Rally Nocturno
19:00-19:30
Lunada
19:30-20:00
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Nota: Programacion de actividades de la 18va. Semana Académica, Cultural y
Deportiva, celebrada del 17 al 24 de noviembre de 2022. Fuente: Coordinacion
de vinculacion ICE-UABJO, 2022.

tiempo emociones, que impactan de forma positiva en su vinculacion con la institucion y con

quienes son parte de ella (belonging), motivando a los estudiantes a internalizar, incorporar

y promover los valores institucionales, respetando las normas y cuidando de la institucion
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(valuing). A proposito de esto, y para cerrar el subapartado, el maestro Héctor Aguilar refirié
lo siguiente:
En los ultimos diez afios, que ha sido el periodo de crecimiento del Instituto, yo pienso
que no es relevante el tamario de la matricula, lo relevante es la calidad del encuentro,
del proceso, de la relacion que hay entre el docente y el estudiante. Ahi esta el secreto.
A la luz de eso, viene todo lo demas, la razon por la cercania tiene que ver con
identidad, pero la identidad se gesta precisamente porque los chicos y las chicas se
sienten oidos, oidas, apoyados, acompaiiados ¢no?, por sus profesores y profesoras,
y eso es muy valioso. Si un estudiante se siente seguro, se siente confiado, por los
maestros y las maestras, pues va a apreciar, y de ahi es donde las administraciones,
pues, comienzan para crear toda esta, todos los procesos y tramites que permiten
construir esta fuerte identidad. A los chicos les gusta ser ICE, a veces mas que ser
UABJO [1EDIUA_HA 01SEP2022]
El sentido de pertenencia al Instituto y no a la universidad tiene que ver con la
politizacion que existe y por la cual se afectan las actividades académicas y la vida del
estudiante, como dijo Paco [LEESUA_Paco_09MAR?2023] en una entrevista, apuntando que

el estudiante egresa y esos conflictos permaneceran en la institucion.

2.2.3. El Pueblo Ayuuk

Entre los diversos pueblos originarios que se extienden a lo largo del estado, se encuentran
los Mixes o Ayuuk®, cuyos pobladores habitan en las regiones del Papalopan y la Sierra
Norte (Mapa 4) al noreste de la capital de Oaxaca. Este pueblo se conforma de 19 municipios,
a los que pertenecen alrededor de 270 localidades y comunidades (CEA-UIIA, 2006; p.13),
divididas en tres regiones: alta, media y baja, cuyas caracteristicas diferenciadoras se basan

en las condiciones climéticas que presenta cada zona.

50 | a denominacion oficial de este grupo es Mixe, sin embargo, los hablantes de esta lengua se autodenominan
Ayuuk, por lo que en este estudio me referiré a ellos de esta manera.
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La zona alta o fria, ubicada en su mayoria en la Sierra Norte, se caracteriza por
presentar temperaturas mas bajas y estd conformada por los municipios de Tlahuitoltepec,
Ayutla, Cacalotepec, Tepantlali, Tepuxtepec, Totontepec, Tamazulapan y Mixistlan. Los
cultivos de papa, maiz, frijol y calabaza son caracteristicos de esta zona. La Zona Media o
Templada, extendida en la region del Papaloapan, estd compuesta por Ocotepec, Atitlan,
Alotepec, Juquila Mixes, Camotlan, Zacatepec, Cotzocdn, Outzaltepec e Ixcuintepec. En esta
region se producen el maiz, el frijol, el camote, la cafia de azucar y el chile. Finalmente, la
Zona Baja o Caliente es la que presenta el clima mas caluroso, debido a su proximidad con
el Istmo de Tehuantepec. Los dos municipios pertenecientes a esta zona son Mazatlan y
Guichicovi, en esta zona, los dos productos de mayor produccion son el café y los citricos.

Mapa 4
Distribucion geografica del pueblo Ayuuk

PUEBLO MIXE V & ) "
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Fuente: (INPI/INALI, 2018).
El pueblo Ayuuk fue el primer grupo originario en el pais en obtener su adscripcion
de grupo étnico con el denominado Distrito Judicial Mixe, obtenido oficialmente en 1938.

Con esta denominacién, se nombré al municipio de Zacatepec cabecera de las autoridades
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judiciales y hacendarias; sin embargo, por diversos cambios sociopoliticos esta decision ha
estado sujeta a cambios. Actualmente, al Distrito Mixe solamente estan adscritos 17 de los
19 municipios que componen la region.

Los mixes se autodenominan Ayuukjd'dy. “La palabra ayuuk estd compuesta de los
siguientes morfemas: a = idioma, palabra; yuuk: montafia, florido; y ya'dy: gente,
muchedumbre. Por lo tanto, su significado es "gente del idioma florido” (INPI/INALI, 2018).
En sus diferentes municipios, en los que, a pesar de hablar en variantes de una lengua
originaria, todos reconocen dominar el ayuuk®. El ayuuk “pertenece a la familia lingiiistica
mixe-zoque, misma que, ademas de ésta, alberga en su seno a las lenguas zoque y popoluca”
(CEA-UIIA, 2006; p.53).

Los pueblos Ayuuk comparten territorio, y sus limites se encuentran marcados por
“puntos a través de los cuales se relacionan con lo sobrenatural; estos puntos geografico-
ceremoniales estan presididos por Ee px yukm 0 li'px yookm, que es el Cempoaltépetl (Cerro
de los veinte centros sagrados o de las veinte divinidades)” (CEA-UIIA, 2006; p. 27). Lugares
como este cerro, por ejemplo, son iconicos del pueblo Ayuuk, y en muchos de ellos se
celebran rituales de peticion o restauracion en determinadas fechas del afio, a los que pueden
asistir familias enteras, incluso quienes no pertenecen a este grupo étnico.

En Oaxaca se reconoce a este grupo como los nunca conquistados. Existen estudios
antropoldgicos y de historia que afirman que

los mixes lucharon contra los mixtecos, zapotecos y mexicas Yy, posteriormente contra

los conquistadores, lo cual ha sido recogido en varios relatos; por ejemplo, en las

Cartas de Relacién 1522, donde se sefiala a los mixes como una raza dura y feroz
que se opuso a la conquista (Barreda-Pineda, 2017; p.121),

51 La escritura de la palabra puede cambiar, dependiendo de la variante en la cual esté escrita, estas podrian ser:
ayuujk, ayuuk, o aydok. En este trabajo utilizo “ayuuk”, que es como lo escriben y pronuncian en Jaltepec.
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asi como algunas de sus narrativas. Existe, por ejemplo, una leyenda Ayuuk sobre el Rey
Condoy, el héroe mesianico de los Ayuuk, quien los cuidd y protegié durante su vida en la
tierra evitando con ello su conquista y que, segun sus creencias, continda protegiéndolos
desde el Cempoaltépetl.

Su estructura politica y sus tradiciones son dominantes, pero finalmente prevalece
una mezcla entre lo prehispanico y lo contemporaneo. Los cargos politicos son un honor para
sus habitantes y solo pueden ser representados por alguien de la comunidad. Han logrado
mezclar idoneamente su idiosincrasia politica y la organizacion del sistema que rige en el
pais. En los distritos oaxaquefios, por ejemplo, las autoridades municipales se eligen cada
tres afios, y en los pueblos mixes los pobladores seleccionan una terna de personas, cada uno
regird por un afio. El primero en gobernar, una vez pasado un afio, presentara un permiso
indefinido para dar paso al segundo, quien renunciara para dejar que el tercero finalice con
el trienio. Este, como otros procesos de eleccion, se llevan a cabo de manera interna y
solamente se notifica a las cabeceras municipales. El servir al pueblo conlleva algunas
ventajas, como la exencion de tequios por periodos determinados o incluso la posibilidad de
formar parte del consejo de ancianos, quienes tienen una fuerte influencia en estas
comunidades.

Por otra parte, la religiébn también muestra una mezcla entre el catolicismo y las
tradiciones indigenas, aunque estas Ultimas predominan en las celebraciones mas
representativas de la region. En algunas de estas comunidades es posible observar
celebraciones que combinan invocaciones a dioses antiguos con plegarias cristianas
empleadas en funerales o ritos de sanacion, por citar algunos ejemplos.

Mas recientemente, algunas otras religiones han comenzado a adentrarse en esta

region, como son los testigos de Jehova, los cristianos, entre otras. No obstante, hay estudios
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que afirman que la introduccion de nuevas religiones protestantes, asi como partidos politicos
de oposicion, han, de alguna manera, ocasionado conflictos entre los pobladores de las
comunidades. “Las religiones que se oponen, por ejemplo, al sistema de cargos y las
actividades festivas por su doctrina, han provocado expulsiones de algunas comunidades
como: Tlahuitoltepec, Metaltepec, y Jaltepec de Candayoc” (CEA-UIIA, 2006; p.32).

Los Ayuuk son, sin lugar a duda, portadores de una herencia autoctona Unica y
hablantes de una lengua viva y melodiosa. Su lucha constante por preservar sus tradiciones
y su territorio, pero buscando siempre el desarrollo de sus pueblos, ha dado resultados que
han impactado positivamente en varias comunidades, en lo referente a lo educativo, son el
pueblo con mas logros e iniciativas propias, como es el caso de Jaltepec de Candayoc,
perteneciente a la region baja de los Mixes, cercana al Istmo de Tehuantepec, donde se

encuentra el ISIA.

2.2.3.1. Jaltepec de Candayoc.
La Agencia de Jaltepec de Candayoc pertenece al municipio de San Juan Cotzocon y se ubica
al norte de la Sierra Norte de Oaxaca, en la Zona Media de la region Ayuuk. Con 2,106
habitantes, es el tercer poblado méas grande de este municipio (INEGI, 2020), después de
Maria Lombardo de Caso y de la cabecera municipal. Jaltepec es un poblado pequefio, que,
por sus condiciones de acceso, presenta un
crecimiento poblacional [...] de tendencia lenta con respecto a otras zonas del pais.
Practicamente el tamano de la poblacion se ha mantenido constante de acuerdo a los
Censos y Conteos de Poblacion realizados por el INEGI (Castillo e Ibarra, 2013; p.8).
El acceso a esta localidad es complejo si se viaja desde la capital oaxaquefia, el

traslado toma alrededor de nueve horas, sin contar el tiempo de espera en el transbordaje en

caso de utilizar el transporte publico. El acceso principal esta sobre la Carretera Federal 147
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Tuxtepec-Palomares, a unos 10 km del centro de la comunidad. En este trayecto no hay
muchas viviendas, pero se pueden ver algunos terrenos de siembra de la comunidad, que en
su mayoria son de limén, maiz, café; y en febrero y marzo, se percibe el agradable olor de
las flores blancas de los cafetales. Este acceso es una de las pocas calles de Jaltepec que
cuentan con pavimento, la mayoria de ellas son de terraceria, lo que contribuye a la
regulacion de la temperatura en temporada de calor, que se extiende por gran parte del afio.
Existe un acceso adicional, conocido por los pobladores como “la entrada de La Sabana”,
que es un camino de terraceria que atraviesa parte de la zona boscosa de la comunidad, y se
utiliza generalmente cuando el acceso principal se inunda por el desborde del rio durante la
temporada de lluvias.

El clima es tropical, casi todo el afio se mantiene templado humedo, pero durante
primavera y verano las temperaturas altas alcanzan y, con frecuencia, rebasan los 400 C.
Durante el afio se registran abundantes lluvias, lo que favorece a la vegetacion y a los cultivos,
pero la proliferacion de insectos cuyas picaduras pueden ocasionar enfermedades como el
dengue. Los habitantes del poblado, al describir su clima, utilizan la analogia de un vaso,
pues dicen que Jaltepec se encuentra en el fondo, lo que ocasiona que las corrientes de aire
sean escasas. Algunos incluso sefialan que Jaltepec no deberia ser considerado como
“Sierra”, porque no estd ubicado en esa region y su clima tampoco corresponde, pues, por

contrario, se asemeja mas a la vecina region del Istmo.

2.2.3.1.1 Gobernanza.
Jaltepec, como muchos otros pueblos indigenas oaxaquefios, se rige por usos y costumbres,
y mediante el sistema de cargos se mantiene y procura la participacion de la poblacién. Esta

forma de gobernanza supone una estructura menos jerarquica y mas horizontal,
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fundamentada en los valores de solidaridad y reciprocidad (Gasca, 2014), expresados en
acciones como el tequio y la asamblea comunitaria, que es la maxima autoridad en las
comunidades.

En esta comunidad, la asamblea se celebra en el Salén Social y es la encargada de
elegir a sus representantes. Anualmente, los comuneros® votan para nombrar al cabildo,
integrado por el agente (equivalente a un presidente) y su suplente, al alcalde Unico
constitucional (quien asemeja la labor un juez), el alcalde suplente y sus vocales. Estos a su
vez nombran a un secretario, que, a diferencia de todos los otros cargos, es el unico
remunerado. De igual manera, cada tres afios se elige un comisario de bienes comunales y su
comisariado, compuesto por fiscales, cuya funciéon consiste en apoyar en la labor del
comisario, quien debe administrar las tierras, el ganado de la comunidad, La Sabana, sus
recursos y algunas otras reservas; en resumen, todos los bienes territoriales de Jaltepec. En
conjunto, la Unidad Forestal se encarga de la administracion de La Sabana y el
aprovechamiento de su madera.

En las asambleas comunitarias de Jaltepec, ademas de la eleccion de representantes,
y la discusion y decision de temas importantes, como la administracion de los recursos, se
nombran comisiones (como la del agua, las fiestas, etc.) y se eligen a los mayordomos que
deberan anfitrionar las distintas fiestas que se celebran a lo largo del afio. Si bien el pueblo
opera con recursos federales asignados a través de la cabecera municipal, si un nuevo cabildo
inicia operaciones sin recursos, cada comunero solicita una aportacion para empezar a

trabajar. En Jaltepec, la organizacién de las fiestas, la gobernanza y los cargos a cumplir se

52 Un comunero o comunera es toda aquella persona, habitante de la comunidad, a quien le haya sido asignada
una parte de terreno. Las tierras comunales no pueden ser vendidas ni alquiladas, no son propiedad privada, y
pueden, en casos especificos, volver a ser parte de la comunidad.
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programan anualmente, pero las asambleas®® pueden celebrarse en cualquier momento, y
todos los comuneros deben asistir al Ilamado del agente en turno. A diferencia de otros
pueblos, en Jaltepec cualquier persona puede asistir a las asambleas, e incluso se les permite
expresar opiniones; sin embargo, los Unicos votos que tienen valor son los de las y los
comuneros.

A grandes rasgos, los cargos que prestan los pobladores van desde la administracion,
el servicio de la banda de musica, hasta el patrullaje nocturno, que realizan los topiles. Estos
son siempre varones, y cumplen una funcion similar a la de los policias. En la comunidad
existe un toque de queda, cuya principal intencién es mantener el orden y la seguridad de los
habitantes durante las noches. Los accesos a la comunidad se cierran a las 10 u 11 pm.
(dependiendo de la decision de la autoridad en turno y del horario de verano), y de igual
manera, la circulacion por las calles esta prohibida después de esas horas y hasta las 4 0 5
am. Quien deambule en ese lapso, es llevada a los separos y debe cubrir una multa de 250
pesos, o realizar alguna actividad requerida, algo asi como servicio comunitario. Si la salida

se produce por una emergencia, los topiles ayudan a los ciudadanos.

2.2.3.1.2. La vida en Jaltepec.

El estilo de vida de las personas guarda una estrecha relacion con las actividades productivas
que se realizan. La mayoria de los habitantes se dedican a la siembra y comercio de sus
productos, la mayoria de las mujeres se dedican al cuidado del hogar y la familia, pero
también participan en la recoleccion y siembra cuando la temporada lo requiere. La

participacion de toda la familia es comun en la mayoria de las actividades que se realizan,

53 De modo ordinario, las asambleas se celebran mensualmente, pero si hay algin asunto urgente que atender,
pueden llevarse a cabo semanal o incluso, diariamente.
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por lo que sus relaciones son solidas. Como principales actividades de esparcimiento, las
familias se organizan para comer juntos, preparar tamales o ir al rio, es comdn que también
se retinan con otras familias para la realizacion de éstas y otras actividades.

Recientemente, esta comunidad se convirtio en una de las pocas comunidades
indigenas que cuentan con los niveles educativos desde preescolar a universitario. A partir
de la creacion del ISIA, Jaltepec se ha visto renovado y mas vivo. A principios de 2020 se
inauguré el parque de la comunidad, que cuenta con una cancha de basquetbol, area de
maquinas para ejercitarse al aire libre y juegos para nifios (Imagen 11). La presencia de los
jévenes estudiantes ha revitalizado a la comunidad, ademas de representar un ingreso
econdmico para las familias que albergan en sus hogares a estudiantes foraneos.

Aungue la comunidad mantiene una dindmica familiar, se puede observar que el
consumo desmedido de alcohol crece incluso entre miembros de la comunidad estudiantil.
En esta comunidad existen alrededor de trece “cantinas”, es decir, establecimientos en los
que se vende y consume alcohol. ElI nimero es alto considerando las dimensiones de la
comunidad y el nimero de pobladores, y aunque estos establecimientos operan dentro de los
horarios establecidos por las autoridades, no dejan de ser frecuentados. Si bien el acceso a
las mujeres no esta restringido, no es bien visto que una mujer asista a estos lugares, pues es
motivo de sefialamientos, dado que la prostitucion es también un problema presente.
Derivados del alcoholismo existen también otros problemas sociales, como la violencia
intrafamiliar, que, aunque puede ser castigada por las autoridades locales, generalmente no
se denuncia, por ser parte del estilo de vida de la comunidad, caracterizada por conductas

machistas que se han impregnado en la sociedad.
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Imagen 11

Parque de Jaltepec. rea de juegos infantiles

W
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Fuente: Archivo propio.

El consumo de alcohol también es una practica comun en las distintas fiestas que se
celebran a lo largo del afio, pero de éstas destacaré, sobre todo, la participacion de los
pobladores. Aun cuando las fiestas estén a cargo de una familia, las demas personas
contribuyen, mediante la donacion de animales para el consumo, y sobre todo ayudando en
la preparacion de los alimentos. Es importante resaltar la participacion de las mujeres, que
durante dias cumplen jornadas largas, comenzando desde muy temprano, para ayudar a
preparar tamales, atole, o guisos para las celebraciones. Los hombres también apoyan con
tareas como el corte de lefia para cocinar y la matanza de los animales que seran consumidos.
Las mayordomias en esta comunidad son una muestra del trabajo y esfuerzo colectivo, de lo

gue se conoce como comunalidad.
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2.2.4. El Instituto Superior Intercultural Ayuuk

El ISIA es una universidad perteneciente al Sistema de Universidades Jesuitas (SUJ), cuyos
origenes se remontan al 2006. El proyecto surge a partir de la iniciativa de autoridades del
pueblo Ayuuk, quienes buscaban, ademas de ofrecer formacidn profesional pertinente a sus
jévenes, encontrar la manera de preservar sus tradiciones, costumbres, estilo de vida, asi
como todos los aspectos de su cultura e idioma, que se han visto amenazados por la
globalizacion, y que generalmente se extenian cuando se ven obligados a emigrar.

La historia inicia con un acercamiento entre la organizaciéon civil SER-MIXE
(Servicios del Pueblo Mixe) y David Fernandez S. J., que fue fundamental en la consumacion
del proyecto, aportando ideas y estableciendo las relaciones necesarias entre el pueblo mixe
y el SUJ. Los aportes de Fernandez consisten en la centralidad de la revalorizacion de la
cultura y conocimiento indigena, la relevancia de la interculturalidad en estos procesos,
especificamente en el educativo, y finalmente en la articulacion de estas dos ideas en el
proyecto de un centro universitario (Castillo e Ibarra, 2013; pp.50-51).

El modelo educativo del ISIA esta basado en el del Bachillerato Integral Comunitario
(BIC) de Oaxaca, que consisten en una iniciativa educativa de nivel medio superior que
pretende facilitar el acceso de los jovenes indigenas a este nivel, por medio de una educacion
situada, pertinente y acorde a las demandas de los pueblos indigenas oaxaquefios. Este
modelo, a su vez, tiene como antecedente directo al Bachillerato Integral Comunitario
Ayuujk Polivalente (BICAP), de Santa Maria Tlahuitoltepec, que fue creado por maestros
locales que buscaban, ademas de brindar una educacion pertinente, fortalecer su cultura a
través de un modelo propio. Esta experiencia se replicé en 12 bachilleratos, que en 2003
pasaron a ser parte del Colegio Superior para la Educacion Integral Intercultural de Oaxaca

(CSENO) (Amor, 2004). Actualmente existen 49 planteles BIC en distintas localidades
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indigenas oaxaquefias. Estas instituciones fueron creadas bajo una perspectiva educativa
comunitaria intercultural, “que considera al contexto local como impulsor del aprendizaje”
(Castillo-Lopez, 2011; p.55), y que persiguen el fortalecimiento de las lenguas y la identidad
cultural de los educandos, por medio de programas culturalmente pertinentes y la
participacion comunitaria. Con estas bases, el SUJ proporcioné estructura y sustento tedrico
al proyecto educativo convirtiéndolo en un modelo apto para la obtencion de los
Reconocimientos de Valor Oficial de Estudios del tipo Superior (RVOES) necesarios para
su oficialidad ante la SEP.

Una vez planteado el proyecto, se convocd a algunas comunidades mixes que
contaran con bachillerato y que tuvieran interés en albergar esta nueva institucion en su
territorio. Fueron los pobladores de Jaltepec de Candayoc quienes se mostraron mas
entusiastas, ofreciendo terrenos, recursos materiales y humanos para edificar la universidad.
El ISIA es una universidad creada desde el pueblo y para el pueblo, por lo que fue el pueblo
ayuuk fue quien dict6 los pormenores de esta propuesta educativa, y contindan teniendo un
rol protagonico dentro del proyecto.

En 2006, el Centro de Estudios Ayuuk-Universidad Indigena Intercultural Ayuuk
(CEA-UIIA) publico Hacia donde vamos. Un diagndstico de la region Mixe, en el que se
contextualiza y describe la forma de vida de los pueblos Ayuuk de Oaxaca. Partiendo del
analisis de estas condiciones, se edifica el proyecto de esta institucion, como respuesta a las

necesidades de los y las jovenes, asi como de la comunidad Ayuuk. Entre los datos mas
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Imagen 12
ISIA, vista aérea

Fuente: Google Earth.

relevantes, se encuentran aquellas estadisticas que muestran la dura condicion de los 19
municipios que componen la regién, pues con ello muestran que el acceso a la educacion
continta siendo un privilegio y que las condiciones de analfabetismo alcanzan casi un 40%
de la poblacion (CEA-UIIA, 2006; p.67). Proporcionan, ademas, una breve descripcion de
su modelo educativo, estructurado a través de sus caracteristicas principales (Castillo e
Ibarra, 2013; p.24):

1. Alta calidad y rendimiento

2. Pertinente con la cultura originaria

3. Con incidencia en el sistema educativo

4. Capaz de dar seguimiento a los jovenes por ingresar y a los egresados

5. Generadora de reflexion y critica
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6. Movilizadora del estudiantado

7. Articulada con la vida comunitaria

8. Con perspectivas de ampliacion

9. Oferta adecuada

10. Modalidades que permiten un mayor impacto sin menosprecio de la calidad.

11. Compromiso sélido de los estudiantes con ella y su proyecto.

Asimismo, los tres ejes transversales de la universidad son: la investigacion, la docencia
y la vinculacion, con cuya articulacion se busca tener un mayor impacto en la region.
Inicialmente, el ISIA ofertaba las licenciaturas de Comunicacion para el Desarrollo Social y
Administracion para el Desarrollo Sustentable. Actualmente, la oferta académica de este

centro consiste en tres licenciaturas:

1) Administracion y desarrollo sustentable,
2) Comunicacion para el desarrollo social y
3) Educacion Intercultural.
De igual manera, ofrecié un programa de Maestria en Educacion y Gestién del Conocimiento,
que esta en proceso de reestructuracion. Con todo ello se buscaba que una vez concluida la
etapa universitaria, los jovenes egresados (en su mayoria originarios de la zona) pudieran
desempefarse en sus comunidades, aprovechando los recursos de la poblacién, por medio de
la produccion y comercializacion de los productos locales, con lo que se beneficiaria tanto a
la comunidad como a sus pobladores. Claramente, el ISIA
constituyé un esfuerzo educativo conjunto para hacer frente no solo a las dificultades
formativas de una poblacion étnica histéricamente marginada y con limitadas
opciones de capacitacion, sino también para contribuir al desarrollo local, a través de

la formacion de jovenes que fuesen capaces de responder a los retos laborales y
demandas regionales de profesionales calificados (Rodriguez y Santiago, 2014; p.3).
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Se puede decir, entonces, que su proposito principal es ofrecer acceso a la ES a los
jovenes habitantes de la region y de otras zonas aledafias a ella. Aunque a la fecha la
poblacién continta siendo predominantemente ayuuk, la matricula se ha ampliado, de
manera que ahora también hay estudiantes de otras etnias y estados de la Republica, como es
el caso de Puebla, Chiapas y Veracruz.

La propuesta formativa del ISIA se fundamenta en la comunalidad. Las decisiones
importantes se toman entre todos, mediante las asambleas (Imagen 13), y el tequio es una
practica comun en la que también participan todos los estudiantes y personal de la institucion.
Se hace en las construcciones, para la limpieza general de la Universidad, la siembra,
celebraciones, organizacion de los residuos, el comedor institucional, los proyectos
institucionales y todo lo que haga falta. No se cuenta con personal especificamente encargado
del aseo, pero si con algunos colaboradores que mantienen las areas verdes, el rancho, y las
aulas, que normalmente superan el tiempo y las habilidades del estudiantado y del personal.
La casa se construye y cuida entre todos. Ademas, se llevan a cabo celebraciones como el
aniversario, en el que se realizan rituales ayuuk a la Madre Tierra, que también se tienen para
la siembra y la celebracion de algun acontecimiento importante.

Como puede notarse, en el ISIA se promueve el didlogo y las relaciones horizontales
entre estudiantes, docentes y administrativos, “el trabajo en equipo, los valores de vida
sustentable, digna y derechos de las personas para su desarrollo integral y convivencia en la
diversidad” (ISIA, 2020)°*. Un claro ejemplo de ello es la convivencia que se genera en el

comedor universitario, donde de lunes a viernes, estudiantes, docentes y personal se relinen

5 Extracto recuperado de la pagina oficial del ISIA, http://isia.edu.mx/oferta-academica/ein, consultado el 18
de mayo de 2020.
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tres veces al dia para recibir los alimentos. EI comedor es un espacio de socializacion, en el
que todos interactian y, en consecuencia, todos conocen a todos. La infraestructura es otro
rasgo distintivo del ISIA. Las oficinas y salones de clase son disefios particulares de la region:
tipo choza, de colores alegres, con techos de palma y amplios ventanales. El disefio
corresponde al estilo de las casas de la comunidad, y se encuentran distanciadas una de otra.
Inicialmente, este tipo de construccion represento también un obstaculo para su oficialidad,
ya que no cumplia con los lineamientos preestablecidos por el IEEPO (Reyes, 2012; p.62),
cuyo modelo se basa en edificios urbanos de concreto, que por supuesto representarian una

inversion mayor y no resultan favorables dadas las condiciones climatologicas de Jaltepec.

Imagen 13
Asamblea universitaria

Nota: Esta fue la asamblea de incio de semestre agosto-diciembre 2021, celebrada en
la planta alta de la biblioteca. Al igual que todas las asambleas, fue coordinada y
dirigida por estudiantes. Fuente: Archivo personal de Dulce Paulina Gonzélez
Castellanos.

La articulacion entre el contexto y sus actores, y todas las personas que conforman el
ISIA, asi como las relaciones, son una constante trascendental. Por ejemplo,
la Junta de Gobierno que esta compuesta por cinco miembros del SER-MIXE, por

cinco miembros del SUJ y por dos invitados de la comunidad de Jaltepec. Ademas
hay una politica desde la universidad de relacion con las comunidades mixes, desde
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profesores y alumnos con visitas del profesor. Se han validado servicios sociales en

actividades comunitarias o de organizaciones indigenas (Castillo e Ibarra, 2013;

p.52).

Estos dos invitados, generalmente son el Agente y un representante de la Asamblea
Comunitaria, quienes también asisten a las Asambleas Universitarias. Estas Gltimas, al igual
que las asambleas comunitarias, constituyen el organismo colegiado de mayor autoridad para
la universidad, y se realizan tres veces por semestre: la primera al inicio, la segunda a la
mitad, y la segunda al cierre, para tomar acuerdos y hacer propuestas sobre lo que se pueda
mejorar en el siguiente periodo. De manera general, la vinculacion entre la comunidad, las
autoridades de Jaltepec y el ISIA son estrechas, pues con frecuencia se organizan y llevan a
cabo proyectos conjuntos, como la construccion del parque, la carretera, el monitoreo del
agua, etcétera. Los mayordomos invitan toda la comunidad escolar a participar en la
preparacion de las celebraciones y a los festejos. Desde el ISIA se promueven proyectos que
realizan junto con aquellas personas de la comunidad interesadas en participar, entre ellos la
promocion de la lengua ayuuk, los medios para sanar en comunidad, la experimentacion y el
desarrollo de alternativas sustentables y la promocién de la lectura y escritura. Se pide a los
estudiantes participar en actividades organizadas por la agencia, asi como asumir las normas
de convivencia, y si no se cumplen con alguna de ellas, se les sanciona como a cualquier
miembro de la comunidad. En la comunidad se asume que el ISIA pertenece a Jaltepec, y su
vez, el director de la institucion asiste a las asambleas comunitarias. La vinculacion entre la
institucion y la comunidad fue intencional, tal como lo relata Genaro Vasquez:

es un modelo disefiado entre varios actores que le dimos un enfoque intercultural y

ademas una orientacion en donde la institucion estuviera en una comunidad, entonces

creo que es una primera oferta diferente a la convencional, en ello su ventaja y en ello

su dificultad. Y, por otro lado, son carreras que hace 15 anos eran muy pertinentes y

que ademas pues llevaban dos, tres elementos muy muy importantes para la vida
comunitaria, por ejemplo, el enfoque de comunalidad, interculturalidad, solidaridad
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y la sustentabilidad. Sustentabilidad como un gran componente para la creacion del

modelo con una orientacion pues ecologica, por asi decirlo [LEDilIS_GV_03FEB22]

Asi, la institucion mantiene una relacion estrecha con la comunidad y se procura
constantemente integrar elementos relacionados con el contexto. Los docentes pueden
adaptar los contenidos de sus asignaturas para que sean relevantes para los estudiantes y
puedan conectar los aprendizajes con lo que se vive en las comunidades.

El ISIA representa una excelente oferta académica para quienes la economia es una
limitante, en tanto que, aungque nominalmente es una universidad privada, los estudiantes que
asisten a ella reciben una beca del 100%. La universidad opera con recursos provenientes de
otras universidades del SUJ, y cuenta con servicio de comedor que, de lunes a viernes, ofrece
tres comidas diarias a toda la comunidad universitaria, a cambio de una mddica cuota
mensual. Los estudiantes ajenos a la comunidad pueden alojarse en casas de familias o rentar
habitaciones a precios accesibles. Existen incluso, familias que permiten a los jovenes
trabajar con ellos a cambio del pago de la renta o para percibir algun ingreso. Si bien los
horarios de clase no son fijos, las clases pueden ser programadas por la manafia o por la tarde,
si se trata de cursos intensivos, clases de lengua, cursos adicionales o actividades de
reforzamiento. Los distintos programas de estudios del ISIA son de tiempo completo; sin
embargo, los estudiantes que provienen de comunidades ajenas a Jaltepec pueden alojarse en
casas de la comunidad. EI ISIA es una institucion que constantemente busca mejorar y
adaptarse a las continuamente emergentes necesidades de la comunidad y el estudiantado.

Una vez egresada la primera cohorte de estudiantes en 2011, se realiz6 un seguimiento
a los primeros egresados, entrevistados para conocer sus percepciones de la institucion, sus
experiencias en ella, sus laborales y formular una evaluacion cualitativa de la institucion
desde sus opiniones. Con este trabajo, se buscaba encontrar elementos que contribuyeran a

la mejora de los planes de estudio de las licenciaturas que se ofertan actualmente. Estos
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hallazgos pueden ser leidos en “El logro laboral de los egresados del Instituto Superior
Intercultural Ayuuk; percepciones sobre su formacion universitaria®. Entre las
averiguaciones mas relevantes se observa el empoderamiento que adquirieron la mayoria de
los estudiantes, quienes se perciben como lideres, muestran una actitud propositiva e
injerencia en sus comunidades. Laboralmente, alrededor de un 80% se ha insertado en
asociaciones y organizaciones civiles, en el ambito educacion y en actividades
autogestionarias, no obstante, se hace el sefialamiento de que los contratos que han recibido
son temporales, y que los puestos ocupados son de bajo nivel dentro de las instituciones
(Rodriguez, 2014; pp.44-45). Se concluye afirmando que el ISIA est4, en efecto, cumpliendo
con su objetivo de desarrollo local y empoderamiento de sus estudiantes; sin embargo,
guedan muchos aspectos por subsanar.

Las primeras definiciones de este término lo abordaban como un fendmeno social,
que implicaba sobre todo la distincion entre los miembros de determinado grupo de quienes
no lo eran, lo que se percibié como superiores a otras agrupaciones (Sharma et al., 1995).
Aguilera (2002), por otro lado, lo define como una actitud que adoptan los miembros de un
grupo, que los lleva a valorar sus virtudes y logros, abrazando una postura centralista y de
superioridad. Algunos autores (Giner et al., 1998; Aguilera, 2002; Alaminos et al., 2010)
coinciden en que el etnocentrismo constituye una forma de racismo simbdlico, dado que la
percepcion del mundo y de los otros, parte “desde el prisma de la propia etnia y cultura [...],
es por lo tanto, un proceso basico para cimentar la solidaridad identitaria del colectivoy a la
vez establecer diferencias y desigualdades respecto al otro: el extranjero, el inmigrante”
(Giner et al., 1998; p.277). Desde esta perspectiva, la imposibilidad de aceptar lo diferente a
lo propio puede conducir a fenémenos agresivos como el nacionalismo violento o el racismo,

como apunta Aguilera (2002).



143

Este constituye uno de los dos enfoques (el Ilamado enfoque negativo) que han
intentado definir al etnocentrismo. Existe también el enfoque positivo, desde el cual el
etnocentrismo es una manera de mantener la cohesion de los grupos étnicos, ya que, con el
reconocimiento de las fortalezas y caracteristicas colectivas, incrementan los sentimientos de
solidaridad, lealtad y deseo de unidn, lo que a su vez conlleva a la supervivencia del grupo
(Caruana, 1996; Luque-Martinez et al., 2000). Este sentimiento de union representaria a su
vez una forma de identidad (lo que pareciera ser sinénimo de identidad étnica o etnicidad), y
de acuerdo Jones y Smith (2001) conforma un fenédmeno que la distingue de la identidad
civica nacional, resaltando que esta Ultima es mas susceptible a ser influenciada por
fendmenos como la globalizacién o las migraciones masivas, mientras que la identidad étnica
se caracteriza por su solidez (Citado en Alaminos et al., 2010; p.92). Ambos enfoques
parecieran ser, mas que posturas, efectos consecuentes del etnocentrismo, ya que por un lado
se aprecia y ensalza la cultura propia, pero por otro, se menosprecian las demas. Ademas de
ello, etimoldgicamente hablando, el sufijo “centrismo”, lo asocia con otros conceptos como
el de sociocentrismo, eurocentrismo, androcentrismo, etc., cuya dilucidacién me hace
prescindir de él. Es por ello que, para los propdsitos de este estudio, y con la intencion de
evadir la dicotomia que envuelve a este concepto, se evitara su uso y en su lugar se hablara
de etnicidad.

Lo que sucede en el ISIA tiene mas relacion con el aspecto positivo del concepto,
pues los propdsitos iniciales del proyecto tenian que ver con el realce y la preservacion de la
cultura ayuuk, y se esperaba, casi exclusivamente, que los estudiantes fueran ayuuk; sin
embargo, esta intencion ha tenido efectos colaterales, creando sentimientos de rechazo, e
incluso, resentimiento entre los estudiantes de otras culturas. Ante la demanda y arribo de

estudiantes provenientes de otras culturas, la universidad enfrenta un proceso de
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reestructuracion que ya contempla estos problemas como aspectos a modificar. El director

reconocio también esto como una gran debilidad, y comento que:
en la nueva propuesta hay un apartado en donde cada cultura promueve, comparte y
nos hace vivir a todos los demas sus rituales, sus fiestas, etcétera. En este momento
pues esta lo de la alimentacion, pero los rituales del ISIA son unos, y son ayuuk y
punto. Y entiendo que no tengan sentido para todos, o tengan algun sentido, pero es
el sentido de nuestros vecinos ayuuk ¢no? Entonces ahi si hace falta como ir
cultivando el elogio de la diversidad. Y lo mismo digo en la diversidad sexual, la
diversidad de género, la diversidad de pensamiento, la diversidad de creencias,
etcétera [LEDIS_FM_O03FEB22]

Se reconoce como un gran reto ante el cual todavia no hay alternativas concretas, pero se

reconoce que no es tarea sencilla. Cabe sefalar, que en las clases de lenguas y desde

actividades como el ecotianguis y la muestra gastronémica, se han tratado de integrar

elementos culturales de otras etnias al espacio institucional, para que vayan ganando

visibilidad, y que los estudiantes puedan traer y compartir parte de lo suyo.

2.2.4.1. La Licenciatura en Educacion Intercultural.

La Licenciatura en Educacion Intercultural es la carrera de oferta mas reciente del ISIA, y es
también una de las opciones mas demandas por los estudiantes. Al principio era requisito ser
lengua-hablante para matricularse, y por eso los grupos eran reducidos. Recientemente, se
amplié la convocatoria para todos aquellos con vocacion docente (lengua-hablantes o no), lo
que ha propiciado que las nuevas generaciones tengan grupos mas numerosos. Con este
programa de estudios (Imagen 14) se pretende formar docentes capaces de desempefarse en
niveles basico y medio superior, asi como en el sistema de ensefianza abierta; fomentando y
fortaleciendo relaciones interculturales entre sus educandos, impulsando el trabajo en equipo
y lavinculacién con la comunidad en la que se desempefie laboralmente. De manera explicita,

el objetivo de la licenciatura consiste en:
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Formar profesionales en Educacion Intercultural capaces de fortalecer procesos
interculturales de participacion social y comunitaria, a través de espacios de reflexion
y propuestas desde el &mbito educativo®®.

Se proyecta entonces, que un egresado de la Licenciatura en Educacion Intercultural pueda:

Fortalecer procesos interculturales de participacion social y comunitaria a través de
espacios de reflexion y propuestas desde el ambito educativo. Disefiar, ejecutar y
evaluar proyectos educativos con enfoque intercultural. Contribuir a la interlocucién
entre los pueblos indigenas, el Estado y la sociedad, sobre tematicas educativas, en
un marco de dialogo equitativo e intercultural®®.

Desde esta licenciatura, se plantea que los estudiantes puedan comprender la

dimensién de la educacidn, y como esta no esta restringida Gnicamente a la escuela. Al igual
que en las otras carreras, se incentiva a los jovenes para que no limiten su desempefio
profesional, y que puedan encontrar espacios dentro o fuera de sus comunidades donde
puedan poner en practica lo que han aprendido. Francisco Morfin, actual director del ISIA,
comenta lo siguiente:

cuando llegan, llegan con la idea de que van a ser profesores, y profesores de nivel
basico; y entonces a lo largo de la carrera, lo que vemos importante es pensar el
espectro educativo en su dimension mas amplia, y como la construccion de acuerdos
sobre las cosas que tenemos implican procesos educativos, y que entonces los
proyectos educativos no solo se construyen en el aula de preescolar, en el aula de
educacion basica, sino que se construyen en todos los ambitos comunitarios, y que
ese es su ambito de trabajo, ese es por un lado. Por otro lado, que vayan reconociendo
que la educacion que ya recibieron, tiene una fuerte influencia del centro, y que viene
como una imposicion de otro mundo, y que entonces vale la pena colocarse como
tarea la construccion de los modelos propios educativos para los pueblos originarios.
[LEDiS_FM_03FEB22]

% Recuperado de la pagina oficial del ISIA, consultado en abril de 2021.
http://www.isia.edu.mx/oferta-academica/ein
56 Recuperado de la pagina oficial del ISIA, consultado en abril de 2021.
http://www.isia.edu.mx/oferta-academica/ein
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Imagen 14

Plan de estudios EIN
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Aunque la mayoria ingresa con la idea de que ejercer la docencia sea quizéas el unico
camino, poco a poco van descubriendo opciones sobre las diferentes formas y areas en las
que pueden desempefiarse. El camino inicia con un analisis profundo y cuestionamiento sobre
la educacion recibida y como ha afectado o contribuido en su desarrollo, para luego proponer
otras formas de hacer educacion; una que no violente, que no aniquile, y que rescate y ayude
a crecer a sus comunidades. Este es un acto revolucionario, de resistencia, que por supuesto
encuentra muchos obstaculos y conflictos de interés politico. A propdsito, Genaro comenta:

esa licenciatura en especial es muy interesante porque, por un lado, es una licenciatura

creada para que se formen educadores con una perspectiva intercultural y, sobre todo,
en donde su bagaje cultural, que tiene que ver con el hablar o entender algun idioma
indigena, les permita generar otros modos de hacer educacion, ;no?, u otra educacion.

Sin embargo, ... es muy interesante porque al momento que se insertan en espacios

convencionales, pues ahi tienen que jugar con las reglas que el sistema educativo

impone. [1EDilS_GV_03FEB2022]

Como puede observarse, desde la institucion se tiene conocimiento de esta
problematica; sin embargo, seria importante realizar un seguimiento de egresados para
conocer qué otros problemas han enfrentado y qué acciones han emprendido para

desempefiar su labor, lo que a su vez serviria para saber qué hace falta incluir en el proceso

formativo de los estudiantes que pueda servir posteriormente.

En el Plan de Estudios de la licenciatura (Imagen 14), puede observarse como las
asignaturas van llevando de la mano a los estudiantes por este camino del
autorreconocimiento y la reflexion critica de las condiciones actuales de la educacion publica
en el pais y para los pueblos originarios. Durante los dos primeros semestres, las tres
licenciaturas comparten asignaturas, lo que a su vez sirve para que los estudiantes se
relacionen. Es a partir del tercer semestre, las materias especificas del area de formacion

aumentan. Las asignaturas de Inglés e Informatica, que también son de tronco comun, son
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las que se mantienen hasta los Gltimos semestres, al igual que Seminario de titulacién, o
SETI, como lo llaman los estudiantes. En la Imagen 14 se aprecian, resaltadas en amarillo,
todas las asignaturas compartidas con las licenciaturas de ADS y CDS. En los tres
programas, se destaca la centralidad que tiene la lengua indigena, asi como el proceso de
concientizacion por el que atraviesan los jovenes sobre su importancia en la vida, los modos

de pensar y aprender, y en la identidad de sus comunidades.

Para acompanar esta descripcion, presento una descripcion del ISIA, que al igual que

la que realice para el ICE, se complementa con comentarios de los colaboradores.

2.2.4.2. Impresiones personales y de los colaboradores.

El ISIA es un lugar muy verde. Es lo que siempre viene a mi mente cada vez que lo recuerdo.
Estar en Jaltepec, caminar hacia el ISIA es caluroso, pero renovador y agradable. En mis
primeras visitas, escuché a varios docentes de otros estados hacer comentarios como esos,
pero inicialmente no encontraba el sentido en esas palabras, quizas porque yo también soy
de una comunidad y el estilo de vida no me resultaba tan distante. Poco a poco comprendi
que estar en Jaltepec implica “desconectarse”, para conectar con las personas y el lugar.
Caminar por el pueblo, nadar en el rio, subir al cerro, charlar con las personas en el pueblo y
los estudiantes, disfrutar de las comidas y las fiestas, son actividades que se realizan con
mucha maés cercania y profundidad. Entre las principales distracciones de las que uno se
desprende estan los teléfonos y las computadoras, primero por la inconsistencia de la
electricidad, y hasta hace poco, porgue los teléfonos no tenian recepcion ni acceso a internet.

Actualmente, algunas compariias ofrecen el servicio, telefonico e internet, pero este es ain



149

precario, y las mejores horas para conectarse son entre las 23 y hasta las 7 horas, pero,
normalmente, tras un dia de mucha actividad, la mayoria de los visitantes olvidamos del

teléfono y nos enfocamos en la convivencia y el descanso.

Una de las casas para maestros donde nos hospedan, se encuentra dentro de un solar®’
que colinda con la casa de Violeta y su familia; y la de su hermano, el sefior Alejandro, y su
familia. Como la mayoria de las casas en Jaltepec, no hay bardas ni divisiones, por lo que
uno puede ver a los vecinos realizar sus actividades desde muy temprano. Cada mafiana,
cuando salia de la casa, saludaba a alguno de ellos, asi como a las demé&s personas que
encontraba en el camino. “Makyepyé” *8, es el saludo que se intercambia normalmente. Es
una palabra ayuuk que puede utilizarse en cualquier momento del dia y con cualquier
persona. Saliendo de la casa, caminaba alrededor de cinco cuadras por un camino de
terraceria (Imagen 15), que tardaba aproximadamente 10 minutos en recorrer. El acceso que
normalmente utilizan quienes llegan caminando o en bicicleta a la universidad es un pequefio
sendero (Imagen 16) que conduce al comedor (Imagen 17) y a la oficina de comunicacion,
detrés del Centro de Lenguas. Normalmente, la mayoria de los estudiantes y personal, arriban
alauniversidad a las 8:30 a.m., la hora del desayuno; asi que el dia inicia con una convivencia

que se extiende por casi una hora. Se come con calma, se platica, se rie, se recoge y limpia

" En la comunidad denominan solar al patio de la casa, que generalmente estd a cielo abierto y con cierta
delimitacidn hacia las otras casas y la calle, que puede marcarse por medio de plantas o pequefios postes de
madera. Las familias los utilizan para la crianza de animales, para secar sus cosechas al sol, el cultivo de plantas
medicinales o comestibles, o simplemente como patio.

58 <Makyepyé’ es la forma corta y coloquial de ‘Tyosmakyepyé’, que de acuerdo con el Dr. Juan Carlos Reyes
GOmez, puede traducirse al castellano como “Dios te proteja” o “Dios te guarde”. El saludo puede emplearse
solo, para dirigirse a cualquier persona, y también pueden agregarse tratamientos de cortesia, como ‘Wintaj’
(maestra, sefiora) o ‘Wintsén’ (maestro, sefior), entre otros, que deben seleccionarse de acuerdo a la edad o
rango de la persona, con respecto de quien saluda.
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el espacio antes de comenzar las labores. Raul, un profesor visitante de la IBERO CDMX
nos cuenta, a proposito de estos espacios, que la convivencia que se da es unica:

El hecho de irte a formar, junto con los estudiantes para recibir los alimentos, sentarte
en mesas que estan conformadas por estudiantes, profesores, y estudiantes de diversas
carreras, también constituye una forma de integracion y de convivencia, de conocer
diferentes culturas, perspectivas, experiencias de lo que estan estudiando, y literal, yo
creo que este asunto de los lavabos constituye un ejemplo revolucionario de los
lavaderos. El asunto de la convivencia, la charla, ¢qué tal estas?, ;coOmo estas
haciendo?; y que son otras personas diferentes a con quién comiste, porque son
momentos y tiempos diferentes, entonces, la convivencia en este espacio, digamos,
es muy rico [1IEDolS_RR_19MAY2022]

Iméagenes 15y 16
Camino al ISIAy Acceso lateral a la universidad

Fuente: Archivo propio

Tras terminar el desayuno, y tras cada comida, cada uno lava sus trastes, limpia el
espacio donde comid y recoge su silla, para que el equipo encargado del aseo pueda limpiar
el comedor sin dificultad. Existe un rol de equipos de limpieza para cada dia de la semana,
los estudiantes nombran un comité del comedor durante la asamblea de inicio de semestre, y
ellos se encargan de organizar los equipos, supervisar y asignar multas cuando no se cumple

con las obligaciones. Al igual que la limpieza de los bafos, estas actividades las realizan
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estudiantes, que suelen manifestar su descontento porque el equipo operativo no participa,
aun cuando se trata de espacios utilizados por la comunidad universitaria. El argumento
principal es que cada uno de ellos debe mantener limpia su oficina o area de trabajo, pero es
un tema que sale a relucir con frecuencia en las asambleas.

El area donde se lavan los trastes es un pequefio corredor con techado de lamina al
lado del edificio, que cuenta con 6 lavaderos y algunos botes para residuos organicos y
desperdicios de comida. Estos deben seleccionarse para, posteriormente, ser llevados al
rancho y ser aprovechados por los animales que ahi se crian. Si bien existen compafieros que
se encargan de separar y llevar la comida a los animales, existen indicaciones generales para
que los estudiantes separen sus residuos. Como en toda la comunidad, el espacio institucional
también es concurrido por perros, y algunos estudiantes y colaboradores también comparten
las sobras con ellos.

El comedor se encuentra separado del edificio de las oficinas, centro de cobmputo y
biblioteca, pero en el espacio entre estos dos se ubica la entrada principal (Imagen 18). Este
acceso da al patio principal, que es un espacio verde, con varios arboles y un circulo de
cemento, que en algun momento fungié como un espejo de agua, y que segun comentan,
corresponde a la simbologia de la cultura wixarika, y fue disefiado por uno de los exdirectores
del ISIA. Cerca de la entrada principal, a la derecha, se encuentran la ceiba, el gimnasio y la
cancha de basquetbol; detrds de ésta comienza el rancho y las areas de siembra, que se

extienden por varios metros, hasta la parte trasera de la escuela.
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Imagen 17
Comedor ISIA

Nota: En esta imagen puede apreciarse una fila de estudiantes que esperan para
recibir sus alimentos. El contenedor blanco es donde se colocan las tortillas, y junto

a ellas el agua fresca, té, atole o café. Fuente: Archivo propio.

Las aulas y oficinas se encuentran separadas unas de otras. Todas tienen techos de
madera y lamina y parecen pequefias chozas, similares a algunas de las casas de Jaltepec
(Imagen 19). Cada una tiene un color distinto: rosa, ocre, verde iguana, verde bandera, roja,
azul, azul fuerte, amarilla y lila; y también se les nombrd algunas culturas indigenas
mayormente representadas del estado. Aunque no todas se utilizan especificamente como
aulas, se identifican como tales, y en los horarios de clase, se iluminan los médulos segun el
color del aula en que tendran lugar las sesiones. Los horarios de clase son distintos cada

semana, y los estudiantes pueden consultarlos en los aviseros®, o en sus correos electronicos.

% Los aviseros son pequefios pizarrones en donde se colocan anuncios relevantes para la comunidad
universitaria: pagos del comedor, horarios, invitaciones a talleres o conferencias, publicidad, etc. Pueden
ubicarse dos: uno en el comedor y uno en el pasillo del Centro de Lenguas, afuera de la oficina de
Comunicacion. Cualquier persona puede colocar anuncios, algunos incluso, solicitan ayuda para encontrar
objetos extraviados o promocionar productos.
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Entre el aula azul y el aula morada hay una palapa, el antiguo comedor, donde los jovenes se
retnen a platicar o hacer trabajos. Detras de la palapa se encuentran unas escaleras, de un
acceso que da a otra calle, y que también conduce al rio. En temporada de calor, los
estudiantes y docentes van a refrescarse y divertirse después de la hora de comida.

El ambiente del ISIA es asi, de convivencia con otros y con lo natural, de energia
positiva y tranquilidad. No pareciera que se trata de una institucion de nivel superior, pues
las formalidades como las conocemos aqui no son empleadas. La familiaridad es una de las
caracteristicas que distinguen a este centro educativo de otros, pues se trabaja constantemente
en romper las barreras y jerarquias con las que todos hemos sido instruidos en las escuelas.
A proposito, Paco, director del Instituto, relata como se inicia este proceso con los estudiantes
y la satisfaccion que €l recibe al relacionarse con ellos:

desde que llegan tengo un proceso con ellos, junto con Genaro [...]; y la insistencia

es el intentar quitar toda jerarquia, sobre todo cuando son falsas, y empezamos por

solicitar que nos hablemos de tu. Les cuesta mucho trabajo, [...] y respetamos eso,

[...] pero eso a mi en lo personal me ha llevado a ir construyendo una relacion con

cada uno de los alumnos. Iba a decir con la mayoria, pero no, con cada uno, los 98.

97, Rosita ya se fue. Y bueno, entonces, el hecho de desayunar, comer juntos, el hecho

de estarnos viendo practicamente todos los dias, va construyendo, y mi interés es ese,

una confianza, para que la relacion, siendo académica, siempre, asi es, puede pasar a

niveles de confianza donde puedan expresar lo que estan viviendo, y cuando lo que

estan viviendo es conflictivo, poder ayudar; y cuando lo que estan viviendo es gozoso,
poder alegrarnos. [1EDIIS_FM_03FEB22]

Aunque parece que la cercania se relaciona con los espacios de convivencia de la
institucion, se ha observado que, en el caso de los docentes, responde también a otros
factores, como la vestimenta y los medios de transporte que utilizan para llegar a la
institucién. La ropa formal no se utiliza, entre otras cosas por las altas temperaturas; y la
mayoria de los docentes camina o se transporta en bicicleta, como los estudiantes. Asi, los

lazos que se forman entre estudiantes, docentes, y personal son muy estrechos, y viviendo en

una comunidad pequefia, las oportunidades de convivir se amplian. Las figuras de autoridad,
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en este caso el director y coordinadores, son figuras presentes en todos los espacios y
momentos que se viven en la institucion. Esto provoca que las relaciones sean mas cercanas,
sin perder, por supuesto, el respeto y la autoridad. Goqui Xu habl6 sobre estas relaciones y
el como hacen que su sentido de pertenencia (Maslow, 1943) con la escuela se fortalezca:

la amistad que se forja aca, ...no solamente te llevas con los alumnos, sino que
también hay esa posibilidad de que seas amigo de los maestros, entonces, no es como
en otros lugares que no, pues al maestro se le respeta, no. Mas que respeto, yo diria
que es mas como una relacion de respeto con amistad. Por ejemplo, yo me llevo muy
bien con el profe Rutilo, que ha sido un gran amigo mio, y el profe Juan Carlos, que
también es un gran amigo mio. Entonces, como quien dice, el que podamos convivir
entre los dos, con otros compaiieros, pues si, si es de gran ayuda, porque te sientes
parte del ISIA, y no te sientes ajeno a ella. [IEESIS_GX_15NOV2021]

Imagen 18
Acceso principal al ISIA

Fuente: Archivo propio.
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Yara, por su parte, relata también como estas relaciones se amplian hacia la
comunidad:

el ISIA nos dé esta oportunidad de poder estar aqui y de interactuar entre nosotros
porgue pues no nos encierra en un solo salon ¢no? Como: los de tal semestre en este
salon, y pues si quieren socializar pues en el receso ¢no? Entonces no, trata de que
nos involucremos entre todos, con estos espacios de dialogo, de conversacion y ...
también de diversion ¢no? .... me gusta que sea diferente porque en otras escuelas
pues no es igual a aqui ¢no? También que nos involucren con la comunidad, que
salgamos alla y podamos conocer a personas del pueblo [LEEIS_Yara_08ABR22]

La convivencia que se genera con la comunidad tiene que ver con el apoyo que se
solicita desde la agencia. Con frecuencia se invita a la universidad a participar y apoyar en
festividades como el dia del nifio, el dia de las madres, las mayordomias, etc. En la escuela
se organizan y se forman comisiones de apoyo, y entonces los jovenes deben trabajar junto
con otras personas del pueblo, en favor de la comunidad. Al haber tenido experiencias
diversas en otras instituciones educativas, los estudiantes valoran los aspectos que
diferencian al ISIA. Entre los que mas se aprecian, se encuentra la libertad de poder moverse,
de no imponer; asi como la constante invitacion a la integracion y la participacion. A
proposito, Gabo relata:

me dan esa libertad de poder... decidir qué es lo que quiero hacer. Nunca nadie, hasta

la fecha que he estado aca, ... han dicho no pues no te comportes de tal manera, no

debes de hacer esto, no lo hagas o ¢por qué lo vas a hacer? Sino que aqui, te dan esa
libertad de que pues es lo que td supones que es. Inténtalo. Si es lo que quieres, pues
persiguelo. Si no es lo que quieres, pues déjalo. Busca y busca, y busca. Creo que esa
semillita desde los primeros dias, hasta el dia de hoy pues que ISIA es una escuela
para personas que se sienten, pues tal vez solas. Personas que se sienten, pues como
el Gabo que llegd a ISIA [rie]. Muchos dejan el camino y est4 bien porque... es su
decision, es parte de la vida. Claro que estar aqui... no quiere decir que encuentres la

iluminacién [rie] o algo asi, pero, cada quien tiene su camino y, lo que mas me gusta
de aca es que me dejan ser libre. [IEESIS_Gabo_19MAY2021]
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Imagen 19
Aulas verde bandera, roja y amarilla

Fuente: Arv rpio. )
Si bien este aspecto es uno de los mas valorados, resulta también un tanto azaroso,
porque cada persona entiende y vive la libertad de distintas maneras. Los limites de las
libertades son bastante difusos, y muchos estudiantes se pierden con facilidad. Como docente,
pude ver casos de estudiantes que asisten muy poco a clases y que no entregan trabajos;
aunque se hacen llamados de atencidn, se confian y, en ocasiones, intentan respaldarse en las
relaciones de amistad que han formado con los docentes. Es claro que cada uno establece
limites, pero resulta en una contradiccion que institucionalmente no se ha podido atender del
todo. Este desinterés de los estudiantes se nota en lo académico, también en la participacién
e involucramiento en actividades conjuntas, como los tequios. Lupita sefialaba que, en efecto,
es un aspecto que se debe trabajar porque, ademas, tiene que ver con los valores

fundamentales del Instituto:
creo que podria cambiar mucho el sentido comunal, ya que... estamos hablando de

algo intercultural y comunitario, y pues al momento de hacer las actividades, no todos
participan, no todos ayudan y entonces... podriamos mejorar en la interculturalidad,
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no solo tolerar sino también respetar y pues, la comunalidad, ayudarnos todos, porque
pues todos dependemos de todos y no estd chido que unos hagan y otros no.
[LEEsIS_Lupita_22DI1C2020]

Otro aspecto que con frecuencia surgié en diferentes entrevistas, y que también
escuché en algunas conversaciones, es el enfoque y la sobrerrepresentacion de la cultura
ayuuk. Si bien los estudiantes pertenecientes a otras culturas entienden que el Instituto es
Ayuuk, y que se encuentra en una comunidad ayuuk, si han llegado a sentir que sus culturas
no reciben la misma valoracion, y en ese sentido, critican la denominacion “intercultural” de
la institucion. Liz, por ejemplo, comenta:

yo entiendo que la universidad sea Ayuuk, pero si nos ponemos a ver la realidad, hay

més también, alumnos de otras culturas y no tienen maestros capacitados para que

impartan materias en otras lenguas. En mi caso algo que no me sentia conforme era
que: -no, pues los ikoots®® en multilingiie-. Y era, o sea, un profesor que no sabia
hablar en su lengua y pues sentia que le daba igual, -ah no, pues entreguen lo que sea-

. [...] y de repente también sentia que venia el Dia de la Lengua Materna, y era mas

prioridad a los mixes, que decir -jah!, estas otras culturas también pueden-.
[1EESIS_Liz_29NOV2021]

En la universidad se imparten clases de lengua indigena una vez por semana durante
tres horas. Inicialmente, la Unica lengua que se impartia era el Ayuuk; sin embargo, a peticion
de los estudiantes, se han integrado cursos de otras lenguas, como el zapoteco. EI mayor
inconveniente ha sido la falta de docentes, por lo que se ha hecho la invitacion a algunos
estudiantes para gque ensefien sus lenguas; aunque otra complicacion es que las variantes que
cada uno habla o quiere aprender no siempre son las mismas. Los estudiantes que hablan
lenguas minoritarias dentro de la institucion se concentran en los grupos multilinguies, donde
tienen la oportunidad de hablar sobre sus culturas, hacer trabajos de investigacién o

documentacidn, o crear materiales didacticos. El Dr. Juan Carlos Reyes comenta que la falta

80 A decir de las estudiantes Liz y Yara, la palabra ‘1koots’ en lengua ombiayiiits o huave, significa ‘nosotros’.
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de docentes o linguistas que brinden atencion especifica a cada una de las lenguas también
tiene que ver con la lejania de la Institucién y las condiciones laborales que se ofrecen, pues
no todos estan dispuestos a mudarse o realizar el viaje hasta Jaltepec:

conocemos maestros que trabajan determinada lengua, los hemos invitado, y no han
podido venir, por diferentes cosas ¢no? Entonces, bueno, ha sido dificil atender todas
las lenguas, de ahi que bueno, pues si es de alguna manera es injusto que no se les
atienda por igual ¢si?, porque aqui, se estan atendiendo, por ejemplo, ayuuk, se esta
atendiendo zapoteco, pero con deficiencias, también... yo pienso que todavia hace
falta seguir trabajando con ello y bueno, sobre todo, en un solo ... salén, o sea,
tampoco se ha podido atender la diversidad, en un salon con hablantes de diferentes
lenguas, pues lo que se hace es usar la lengua franca, ¢no?, la lengua con la que nos
entendemos todos, que es el espafiol, entonces la clases se dan en espafiol.
[1EDoIS_JC_18MAY2022]

El profesor Juan Carlos reconoce esta debilidad, enfatizando en que la riqueza
cultural del instituto también es sinénimo de complejidad, y que, aunque se han
implementado algunas acciones, el trabajo por hacer todavia supera sus capacidades. La
situacion no solamente tiene que ver con la lengua y su uso, sino también con la ideologia
que cada cultura guarda. Encontramos, por ejemplo, el testimonio de Yara, que nos cuenta
que escuchar a los Ayuuk hablar sobre la importancia que tiene la serpiente para su cultura
la conflictud:

yo soy de una cultura, hago las cosas diferentes y tal vez no me agrada mucho lo que
hace una cultura, pero lo respeto y respeto su ideologia ;no? Entonces ... me pasaba
aqui que ... los ayuuk tienen... en su leyenda... una serpiente, ;no? ES una gran
serpiente que es la compafiera de Condoy, pero en mi cultura, la serpiente es
sinénimo... de adversidad o algo asi, 0 sea que era la principal amenaza para la cultura
¢no? Entonces, yo llego aca y veo que hay narraciones y asi, y es parte muy
significativa de su cultura y como que la adoran ¢no? Y pues yo, alla es diferente
forma ¢no? pero bueno, yo nunca me quejé, nunca dije nada.
[1EEIS_Yara 08ABR22]

De acuerdo con Yara, para los ikoots una serpiente es sindnimo de “mal agiiero”, por
lo que percibirla como una deidad le resulta complicado. Escuchar narrativas sobre serpientes
en el rio de Jaltepec, la mantiene, incluso, alejada de este espacio que para muchos es de
recreacion Ciertamente, la existencia de varias etnias dentro de un mismo espacio geografico

genera a su vez otro fendmeno, en el que la jerarquizacion y la dominacidén se hacen
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presentes. Estas criticas y demandas son de conocimiento de la Institucién, y aunque se
reconoce que es una situacion que requiere de atencion y trabajo, no se ha logrado sobrepasar
del respeto y la tolerancia. A proposito, Paco comenta que:

en la nueva propuesta hay un apartado en donde cada cultura promueve, comparte y
nos hace vivir a todos los demas sus rituales, sus fiestas, etcétera. En este momento
pues esta lo de la alimentacion®?, pero los rituales del ISIA son unos, y son ayuuk y
punto. Y entiendo que no tengan sentido para todos, o tengan algun sentido, pero es
el sentido de nuestros vecinos ayuuk, ;no? Entonces ahi si hace falta como... ir
cultivando el elogio de la diversidad. Y lo mismo digo en la diversidad... sexual, la
diversidad de genero, la diversidad de pensamiento, la diversidad de creencias,
etcétera. [LEDIilIS_FM_03FEB22]

Aunque es un trabajo en proceso, hace falta que los estudiantes se involucren mas en
las actividades, y esto nos lleva nuevamente a cuestionar la “libertad” que se promueve y el
cémo cada uno lo entiende y vive. Como parte del Proyecto de Lengua, y también como
tallerista en la ultima “Semana de las Lenguas”, pude observar que la participacion de los
estudiantes en las distintas conferencias y talleres fue minima (Imagen 20). Desde el equipo
del Centro de Lenguas, se propuso que los temas y talleres abarcaran mucho mas que la
lengua Ayuuk, para que los estudiantes interesados en impulsar proyectos de ensefianza y
difusion de sus lenguas se interesaran en asistir. Lamentablemente, la asistencia en cada
evento no rebasé los ocho estudiantes, los mismos en cada taller. La asistencia, igual que en
otros eventos, es voluntaria y no se condiciona desde ninguna materia, por lo que muchos la
entienden como “semana libre”. Resulta desmotivante para quienes organizamos y

presentamos temas, pero también entendemos que requiere de un cambio de estrategias por

parte de la institucion.

61 Con esto hace referencia a las muestras gastrondmicas de las distintas regiones y comunidades de las que
provienen los estudiantes, que se realizan en la institucidn en eventos especiales; y también a los Ecotianguis,
donde los estudiantes comercian productos originarios de sus comunidades.
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Las distintas dificultades que van surgiendo sobre la marcha, siempre se dialogan,
con el personal, pero también con los estudiantes. En las asambleas, se busca encontrar
soluciones y acuerdos con los que todos estén de acuerdo, asi como reiterar el compromiso
asumido de forma individual y colectiva. Resalta aqui la importancia de lo colectivo, del
problema que tenemos nosotros, y el como lo vamos a resolver. Genaro, coordinador
académico, lo describe de la siguiente manera:

lo que he visto, y lo que he pensado, y lo que intento hacer, en principio es
colocarnos... como personas, ¢no?, en cualquier ambito, y eso abre la posibilidad de
dialogar, reflexionar en conjunto, ... ubicar los problemas, definir los problemas en
conjunto, y de ahi pues atender una diversidad de tareas y necesidades, y eso es algo
que se coloca con otro gran elemento que seria lo comunitario. O sea, ... no hay una
orientacion individualista, y si lo hay, pues es también porque varios traemos también
esa tradicion, pero se intenta al maximo ser colectivos, y asi desenmascarar un monton
de problemas que todas las universidades viven, ;no? Entonces, yo asi lo veo, es una
forma de quitarnos el sombrero y reconocernos entre todos y también pues mostrarnos
como somos [1EDilS_GV_03FEB2022]

Poner los intereses colectivos sobre la individualidad, es un trabajo y compromiso
constante, que se materializa en el cuidado mutuo, del medio natural y de los espacios.
Aunque hace falta mucho trabajo por hacer, se entiende que tiene relacion con los distintos
modos de vida que todos tenemos o hemos tenido, y que romper paradigmas no es tarea
sencilla. Ayuda mucho que la mayoria de los estudiantes provienen de comunidades
indigenas, entonces el trabajo mas grande consiste en guiarlos a comprender la relevancia del
cuidado y las practicas comunitarias, y en ocasiones, a cuestionarlas.

No habria podido entender el contexto y las practicas de no haber compartido tiempo
y espacio en la institucion y con las personas que participaron en la investigacion, por eso
considero relevante describir también las tareas y actividades que realicé como parte de mi

trabajo y en retribucion al ISIA por abrirme las puertas. Para la realizacion de esta

investigacion, ademas de las visitas a campo y la convivencia con los colaboradores, cumpli
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diferentes roles dentro del ISIA: tuve la oportunidad de colaborar como docente durante dos
semestres, como coordinadora del area de deportes durante uno, fui estudiante de ayuuk y de
baile, participé como ponente en el Festival de la Lengua en 2002, miembro activo del
proyecto del Centro de Leguas, Arte y Cultura (CLAC) y fui amiga de colegas y estudiantes
a lo largo de los casi dos afios que duré mi trabajo de campo. Estas y otras actividades se
describen a detalle en el capitulo 4.

Imagen 20
Taller “Educacion, Pedagogia y Didactica”

“r [ S
gua 2022”. Se cont6 con

2 || . ' g
Nota: Taller celebrado en el marco de la “Semana de la Len
la asistencia de docentes y estudiantes ISIA, asi como docentes del preescolar de la

comunidad. Fuente: Archivo propio.

Antes de los capitulos dedicados a cada institucién, presento la Ruta Metodoldgica,
que detalla cada etapa de la investigacion y las estrategias de las que se eché mano para

recuperar, concentrar y analizar la informacién de este trabajo.
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3. Ruta metodoldgica

La ruta metodoldgica dibuja el sendero que se siguio para alcanzar los objetivos planteados
en esta investigacion. Mas que una serie de pasos a seguir consistio en un dialogo y un
constante ir y venir entre el bosquejo y las decisiones, lo que facilitd la identificacion y
seleccion de estrategias que alimentaron el trabajo investigativo, permitiendo asi un mayor
acercamiento al campo y a los colaboradores. Los criterios metodologicos aqui planteados
fueron para encaminar y acotar el proceso investigativo, aunque también se hicieron
modificaciones, sobre todo para resguardar la integridad de todos los participantes de esta
investigacion.

Las modificaciones mas importantes surgieron a raiz de la primera ronda de
entrevistas (agosto 2020 - mayo 2021), y del inicio de la pandemia por COVID-19. En
México, la contingencia sanitaria inicio en marzo de 2020, lo que condujo a la suspension de
actividades colectivas, forzando a las instituciones educativas a cerrar sus instalaciones,
llevando las clases a medios como la television, la radio y diversas plataformas virtuales. El
escenario representd un gran inconveniente porque, parte fundamental de este trabajo era la
convivencia con los estudiantes en los espacios universitarios, para establecer relaciones
horizontales que permitieran acercarse mejor a ellos y a sus contextos. El afio 2020 fue sin
duda un afio de cambios y restricciones que impactaron la vida de muchas personas alrededor

del mundo, tanto en el plano individual como en el social. Nos vimos forzados®? a abandonar

62 Es importante mencionar que muchas personas no pudieron resguardarse, debido a sus empleos, situacion
econdmica y necesidades en general; esta contingencia representd, sin embargo, un golpe fuerte para la
economia mundial; acenttiando la condicion de pobreza y vulnerabilidad de muchas personas, dando como
resultado la agudizacion de las asimetrias. Hubo otros contextos menos afectados, donde la vida siguié méas o
menos igual, con algunas limitaciones para conseguir determinados productos y ciertas restricciones para
movilizarse, debido a la falta de transporte o las restricciones impuestas por los gobernantes.
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escuelas, areas de trabajo y espacios de recreacion para confinarnos en nuestras casas para
tratar de evitar contraer el virus y propagar los contagios. Con la pandemia se inicié también
una dinamica social completamente distinta, condicionando nuestras salidas a actividades
estrictamente necesarias y a la indicacion de un semaforo®3; difuminando nuestras relaciones
interpersonales, disminuyendo el contacto fisico, incrementando considerablemente el uso
de internet y dispositivos electronicos; generando incluso, nuevas formas de comerciar y
adquirir, y, sobre todo, una nueva forma de hacer escuela.

El campo educativo resulté severamente trastocado pues, aungue diversos fendmenos
—de orden natural o social— habian implicado cierres e interrupciones en los
sistemas educativos nacionales y locales, en ningin otro momento de la historia se
habian visto suspendidas las actividades de mas de 1,215 millones de estudiantes, de
todos los niveles educativos, en el planeta entero (Casanova, 2020; p.10)
Miles de estudiantes y docentes tuvieron que abandonar las aulas por no reunirse con otras
personas y emplear otros medios para continuar su proceso educativo. Entre los medios mas
empleados se encuentran las video Ilamadas, la mensajeria a través de WhatsApp, los correos
electronicos y las plataformas digitales. Estas acciones acentuaron las diferencias y
desigualdades que se viven en las comunidades rurales de México, donde las sefiales de
internet son debiles, o en ocasiones, inexistentes. Los servicios de telefonia e internet en el
pais representan un costo, y, por ende, una imposibilidad para muchos.

Tras esta dindmica y resguardar la integridad de los que formamos este trabajo
investigativo, se establecié contacto via telefonica, correo electronico, Facebook y

WhatsApp. En correspondencia con los objetivos del macroproyecto, se pretendia dar un

83 El Seméaforo de riesgo epidemioldgico consistid en una estrategia del gobierno mexicano que tuvo como fin
regular el uso y concentracion de personas en espacios publicos, para evitar y disminuir los contagios por
COVID-19. Constaba de cuatro indicadores o colores: rojo, naranja, amarillo y verde. El rojo indicaba un alto
namero de casos y contagios, con lo cual las salidas se restringian a actividades esenciales, e implicaba el cierre
de lugares publicos concurridos, como las escuelas. En el otro extremo, el seméaforo verde indicaba que el
porcentaje de contagios era muy bajo y que, con las debidas precauciones, se podian retomar las actividades
cotidianas. La informacién a detalle puede consultarse en https://coronavirus.gob.mx/semaforo/.
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seguimiento longitudinal a los estudiantes; pero, por limitaciones de tiempo, se considero
adaptar el enfoque de los Estudios de Tiempo Aparente (Chambers & Trudgill, 1994), que
permitia comparar las experiencias de distintos sujetos en esos tres momentos. Finalmente,
y a causa de las limitantes del tiempo, se opt6 por un estudio transversal retrospectivo, que
permitiera conocer las experiencias pasadas de un mismo estudiante, para asi establecer
comparaciones mas justas. Esto facilito el acercamiento a estudiantes que se encontraran en
un momento concreto de sus estudios, y tener multiples encuentros con ellos en un periodo
menor.

Estos cambios, reflexiones y virajes se describen en este capitulo, dividido en cinco
secciones, que a su vez corresponden a las cuatro primeras etapas que componen una
investigacion cualitativa: la fase preparatoria, la de trabajo de campo, la fase analitica, y la
informativa®. En lo que respecta a la fase preparatoria, se detallan los procesos de reflexion
iniciales que condujeron al planteamiento del problema y las acciones que se tomaron para
arrancar la investigacion, entre ellas, las negociaciones de acceso a campo y las
consideraciones metodoldgicas perfiladas al alcance de los objetivos. En la descripcion del
trabajo de campo, se detalla la implementacion de las estrategias de investigacién empleadas;
mientras que, en la fase analitica, se describe el proceso implementado para el tratamiento de
los datos recabados durante la fase de campo. El andlisis y la descripcion profunda se narra
en la cuarta fase, la informativa. Finalmente, durante la quinta y Gltima parte, se sefialan los

hallazgos y conclusiones, que constituyen, quizas, el mayor aporte de esta tesis.

84 |_a quinta fase, que presenta un concentrado final de conclusiones y reflexiones, se aborda en el capitulo 5.
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3.1. Sobre las reflexiones y el disefio. La fase preparatoria

El protocolo que precedio a esta investigacion doctoral consistia en un estudio que buscaba
aproximarse a la mediacion intercultural y como ésta se empleaba para la resolucion de
conflictos culturales en el contexto multicultural del ISIA. Pocos meses después de mi
adscripcion al programa doctoral, mis directores de tesis invitaron a integrarme y colaborar
en el macroproyecto, lo que implicaba apegarme a sus objetivos, y considerar alguna otra
institucion con la que se pudiera comparar. En concordancia con mi perfil de estudios
universitarios, me enfoqué en la Licenciatura en Educacion Intercultural; pero hacia falta
encontrar otra IES que contara con una carrera afin en Oaxaca, y con la que se pudiera
entablar una comparacién mas o menos justa. Entre las opciones se encontraba la UABJO,
con el programa de licenciatura en Ciencias de la Educacion; y considerando que es una de
las IES méas importantes y antiguas en Oaxaca, decidimos que, por los diferentes contrastes
entre una y otra, podria ser una excelente opcion. Posteriormente, los objetivos de esta
investigacion viraron hacia las trayectorias formativas de las y los estudiantes indigenas de
estas dos IES; asi como a los efectos que surtieron las relaciones, los contextos, los contactos,
las experiencias y vivencias en la reconfiguracion y/o fortalecimiento de sus identidades
étnicas.

Considerando estos propdsitos, el tiempo y los contratiempos que representd la
condicion pandémica, se trata de un estudio etnografico de corte transversal retrospectivo.
Estos estudios han tenido una mayor produccion en el area médica, pues tienden a buscar
causas para situaciones que se suscitan en el presente (Cabrera et al., 2006), y de alguna
manera, explicar la condicion de salud de los pacientes. Para este estudio, esta mirada al
pasado permitid centrarse en los estudiantes de Gltimo afio de universidad, y las estrategias

apuntaron entonces a estimular sus recuerdos y aprender de sus experiencias y vivencias a lo
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largo del trayecto universitario. Los estudios transversales, por su parte, conllevan a
trascender las descripciones y las explicaciones, para adentrarse a la naturaleza de los
fendmenos que se estudian, buscando obtener con ello, un analisis méas profundo.

Por lo anterior, puede decirse que esta investigacion propone un alcance descriptivo,
pues pretende presentar un analisis critico de estas representaciones subjetivas, desde la
perspectiva de los propios estudiantes (Ramos-Galarza, 2020). Para ello, la fenomenologia
se vuelve particularmente atil porque permite un mayor acercamiento a estas
representaciones (Fuster, 2019), logrando asi una mayor comprension de las experiencias y
sus significados. Para profundizar en ellos, los biogramas, las fotografias, las entrevistas, asi
como los relatos y anécdotas que surgieron en ellas, cobraron vital importancia, porque
permitieron un acercamiento desde las narrativas y sentipensares de los propios actores,
procurando “efectuar una investigacion exhaustiva y llegar a la raiz, es decir, al campo donde
se concreta la experiencia, a la cosa misma, como son las cosas para la conciencia” (Fuster,
2019; p.205). La participacion y colaboracion de los participantes se mantuvo desde el
principio del trabajo de campo, hasta las fases de analisis, por lo que se trata de una
investigacion etnogréafica colaborativa (Lassiter, 2005), en la que la doble reflexividad®
(Dietz, 2011) también se encuentra presente. El analisis considerd no solo a los estudiantes,
sino también a los contextos, a las personas con quienes se relacionan, a las instituciones y a

quienes laboran en ellas.

% La doble reflexividad (Dietz, 2011) supone una relacion dialéctica entre las perspectivas de los sujetos
estudiados (etic), y el investigador (emic), con la de las instituciones. Se compone de tres dimensiones:
seméantica (centrada en el actor), pragmética (centrada en la interaccion), y sintactica (centrada en las
instituciones), que, a decir del autor, pretenden evitar caer en “reduccionismos simplistas” y/o “apologéticos”
(Dietz, 2011, p. 17).
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3.1.1. Seleccidn de colaboradores: Criterios de inclusion y aspectos éeticos

Al compartir sus experiencias y sentipensares, las y los participantes son el principal soporte
de este trabajo y sin su aportacion la realizacion habria tenido limitaciones. En este sentido
y asumiendo un posicionamiento ético, de respeto y valor hacia su participacion y
aportaciones, decidi Ilamarles colaboradores. Tanto los criterios de inclusién como la propia
seleccion fueron cambiando a medida que la investigacion se desarrollaba, en ocasiones por
cuestiones exdgenas, Yy en otras porque los hallazgos reorientaban el trabajo.

Inicialmente, la seleccion de colaboradores se basaba en un muestreo intencionado
teorico (Silverman, 2005), es decir, a partir de la teoria revisada y atendiendo a los objetivos
de la investigacion, se desarrollaria un perfil que los colaboradores debian cumplir para poder
ser participes. El perfil inicial no estaba detallado ni acotado apropiadamente, pues se
esperaba que con los primeros encuentros y hallazgos pudiera definirse mejor, pero con base
en los objetivos del macroproyecto, se contemplaba que la poblacién se conformara por:

« Estudiantes que se encontraran cursando el primer y el Gltimo afio.

o [Egresados de generaciones recientes, no mayores a dos afos.

« Docentes de la carrera, que tuvieran presencia en el contexto por al menos tres
afnos.

o Coordinadores académicos, que tuvieran conocimiento amplio del programa de
estudios, perfiles de ingreso y egreso, asi como relacion estrecha con docentes y
directivos.

« Un familiar, amigo o persona cercana a cada estudiante; que ellos mismos eligieran,
por tener presencia significativa en sus vidas, y que pudiera dar cuenta de los procesos

enfrentados en su trayectoria académica.
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Una vez seleccionados, se contemplaban como acciones previas a la aplicacion de las
entrevistas la negociacion, el consenso, la explicacion del tema y el propdsito del estudio;
solicitando autorizacion por escrito para audio grabar cada encuentro. Para poder realizar esta
seleccion, era necesario asistir a las instituciones y realizar estancias mas 0 menos
prolongadas para efectuar observaciones participantes (Bertely, 2000); sin embargo, esto se
volvié imposible cuando inici6 la pandemia.

Al suspenderse toda reunién masiva y con las restricciones de desplazamientos
fisicos, fue necesario establecer contacto con las instituciones y los estudiantes por medios
digitales, con lo cual el rastreo y seleccién de colaboradores se llevo a cabo por bola de nieve
virtual (Baltar y Gorjup, 2012). Este tipo de muestreo se efectla a través de redes directas e
indirectas con el investigado, y generalmente se emplea cuando las poblaciones a las que se
pretende acceder son de dificil acceso: hard-to-reach populations (Atkinson y Flint 2001;
Johnston y Sabin 2010; Penrod et al 2003; Faugier y Sargeant 1997), o bien, prefieren
mantenerse ocultas o en el anonimato: hidden populations (Voicu y Babonea 2011; Petersen
y Valdez 2005; Van Meter 1990). En el caso particular de esta investigacion, la poblacion
objeto se consider6 de dificil acceso por diversos motivos, entre ellos la localizacién
geografica y la imposibilidad para desplazarse fisicamente (Shaghaghi, Bhopal y Sheikh,
2011) debido a las condiciones sanitarias del momento. Derivado de esta situacion, se
procedio a establecer contacto con el coordinador académico del ISIA, el Mtro. Genaro
Vasquez; y la Dra. Leticia Brisefio de la UABJO. Para localizarlos, fue crucial el apoyo de
mi directora y mi co-director de tesis, quienes se encontraban impartiendo clases via remota
con grupos del ISIA. El Mtro. Genaro y la Dra. Leticia tuvieron a bien compartir conmigo
los datos de contacto de algunos estudiantes del ISIA y de la UABJO, en su mayoria

direcciones de correo electronico. Fue por ese medio que estableci el contacto, obteniendo
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respuesta de cinco estudiantes en total: cuatro estudiantes del ISIA y una egresada de la
UABJO. La mayoria de las entrevistas se realizaron intercambiando mensajes de voz a través
de Whatsapp y Facebook, dos de ellas por medio de video conferencias en Zoom?®,

Fue a partir de estas primeras entrevistas que las trayectorias e identidades se hicieron
visibles, y todos los otros temas (categorias preliminares) parecian empalmar y relacionarse.
Por consiguiente, la investigacion se enfoco en estudiar como las identidades se ven
trastocadas durante el trayecto universitario. Esto a su vez, facilito la delimitacion de los
criterios de inclusion de las y los colaboradores, y se decidi6 que, por motivos de contacto y
cercania con los colaboradores, el modo de seleccion volveria a ser tedrico. Segun Martinez-
Salgado (2012), el interés fundamental del muestreo tedrico se centra en la comprension de
la problematica y de los procesos sociales que la enmarcan en toda su profundidad. Asi, en
concordancia con los objetivos, se determind que la muestra comprendiera a estudiantes, en
lo sucesivo colaboradores primarios, que reunieran las siguientes caracteristicas:

e Se encontraran cursando el Gltimo afio de universidad, en las licenciaturas de

Educacién Intercultural (ISIA), o Ciencias de la Educacion (UABJO).

« Fueran procedentes de alguna comunidad originaria del estado de Oaxaca.

« Se autoadscribieran como indigenas o pobladores originarios.

o Fueran hablantes, capaces de comprender la lengua de sus comunidades, o bien
estuvieran interesados en aprenderla.

o Estuvieran dispuestos y dispuestas a colaborar en el proyecto.

Como principal criterio de exclusion, se descartarian:

6 Cada uno de estos encuentros puede leerse en los anexos de este documento.
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« Agquellos estudiantes que no se autoadscribieran como indigenas, pues seria imposible
observar y estudiar el proceso de reconfiguracion y/o fortalecimiento de sus
identidades étnicas.

Inicialmente no se habia determinado el nimero de estudiantes que integrarian la
poblacién, y dado que el trabajo de campo se inicio en el ISIA, se contemplo a la totalidad
de estudiantes de la generacion 2018-2022, un total de seis estudiantes®’: Yutzil, Moli, Yara,
Liz, Anatu y Goqui Xu. En el caso del ICE-UABJO, la saturacién se alcanz6 con cinco
estudiantes: Roci, Lidia, Laura, Palacios y Paco.

En lo que respecta a los docentes, coordinadores, directivos y personas cercanas a los
estudiantes, en lo sucesivo colaboradores secundarios, las consideraciones y criterios fueron:

o 2 docentes de la carrera, un hombre y una mujer, con antigiiedad minima de dos afos.

« 1 coordinador o coordinadora académico, con conocimiento amplio del programa de
estudios, perfiles de ingreso y egreso, asi como relacion estrecha con docentes y
directivos.

« 1 directivo, que aporte informacion sobre la institucién, la filosofia, la mision y la
vision.

o Tener disposicion para colaborar en la investigacion.

Se explicitd y garantizo los aspectos éticos y de confidencialidad, igual que para los

colaboradores primarios. Se esperaba que las perspectivas y opiniones de todos y todas,
enriquecieran la investigacion, contribuyendo a la perspectiva holistica bajo la cual se

analizarian los datos recopilados.

67 Una de las participantes se ausentd durante el Gltimo semestre (febrero-julio 2022), por lo que su colaboracién
incluy6 solamente una entrevista (Anexo 23). Este y otros detalles sobre cada participante se explicitan en el
capitulo 4.
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Es importante sefialar que, en consideracion a la privacidad de los participantes, sus datos
personales fueron protegidos, y cuando se requirio, se emplearon pseudénimos de su eleccion
para sustituir sus nombres reales. Al acceder a participar, se les solicitd firmar un
consentimiento informado, en el que se detallan por escrito las implicaciones de su
participacion (cfr. Anexo 6); la misma informacidn contenida en este formato se proporcion6
oralmente al inicio de las entrevistas. Adicionalmente, se explicitdé que no estaban obligados
a responder, y que las entrevistas podian ser suspendidas si asi lo solicitaban. Se asumio la
responsabilidad del tratamiento de la informacidn que porporcionaron, asi como el analisis,
que les seria mostrado antes de publicarse, manteniendo siempre la posibilidad de eliminar

sus aportes y retirarse de la investigacion si lo consideraban pertinente.

3.1.2. Estrategias para la construccion de datos etnograficos

Al inicio de la investigacion se pretendia etnografiar de manera tradicional los espacios
escolares, y efectuar el analisis y tratamiento de datos conforme a lo que propone la etnografia
doblemente reflexiva (Dietz, 2012); sin embargo, a raiz de la pandemia fue necesario buscar
otras alternativas. La intencion era realizar estancias prolongadas en cada una de las
instituciones, que después debieron recortarse dadas las suspensiones y medidas preventivas
que cada IES tomd. Finalmente, las estrategias que dieron soporte a la construccion de datos
obtenidos en las distintas visitas a campo y en la interaccion con los colaboradores fueron: la
observacién participante, las notas de campo, las entrevistas semiestructuradas en
profundidad, las entrevistas episodicas, la fotovoz, los biogramas y los foros intersaberes.

Después, describo cada una, respetando el orden en el que se implementaron.
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3.1.2.1. Observadora y participante de otros mundos.

La técnica de partida fue la observacion participante, fundamental en la construccion de datos
etnograficos y de larga tradicion en el campo de la Antropologia, pues sirve como puerta de
acceso a la forma de vida de otras culturas y sociedades, permitiendo aproximarse a los
modos de relacionarse, de interactuar y percibir el mundo de quiénes se estudia, lo que
permite adentrarse a la realidad y dialogar con ella (Sanchez, 2004). Desde la perspectiva de
Erickson (1989), el etndgrafo hace las veces de investigador como observador y participante,
lo que implica entrar en un doble juego. Bertely (2000) advierte la importancia de seguir ese
preciso orden, esto es, la primera tarea es la no intervencion en el curso natural de los
acontecimientos; y en la segunda, participante, en virtud de que la estancia del investigador
en el escenario cultural modifica lo que sucede en el espacio observado. Analogamente,
durante mis primeras visitas tuve presencia en clases y espacios comunes como la biblioteca,
oyente en clases y comedor, Unicamente como observadora y teniendo limitadas
interacciones con los estudiantes. Gradualmente, incrementd mi presencia y con ella, mis
relaciones con otros docentes y estudiantes. La mayoria de las observaciones realizadas en
ambas instituciones se efectuaron en espacios como el comedor o cafeteria, la biblioteca, las
aulas, conferencias, reuniones o asambleas institucionales, pasillos, eventos culturales y
deportivos. La recoleccion de datos por medio de la interaccion social dentro del contexto
escolar (Taylor y Bogdan, 1984) fueron plasmados en forma de notas de campo.

La intencidn de registrar eventos, ideas y datos relevantes como notas de campo
responde a que el formato es mucho menos estricto; y dado que decidi no tomar notas durante
mis interacciones para evitar incomodar a otros, fue mas sencillo retomar después la libreta
y plasmar lo que me habia parecido interesante. Los comentarios mas relevantes de cada

suceso vivido u observado, lo rescatado de las conversaciones casuales con los
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colaboradores, asi como notas derivadas de lecturas consultadas durante el proceso, fueron
enriquecidas con interpretaciones personales sobre cada uno de los registros. La utilizacién
de esta técnica resultd de gran ayuda para la memoria, a la vez que me permitio anotar ideas
espontaneas que surgieron durante el trabajo de campo. Esta técnica se considera como
complementaria, pues como plantea Goodall (2000), no constituye en si una representacion
de la realidad, por contrario, es una reduccion de lo que se percibe. Escribir las notas de
campo no es sencilla, pues es importante destacar una observacion reflexiva y critica
(Sanchez, 2004), evitando emitir juicios de condena o elogios hacia los actores y escenario
cultural, lo que implica la toma de distancia de la realidad observada. Estas inscripciones se
recopilaron a lo largo de toda la investigacion, procurando siempre la discrecion, y durante
el andlisis, contribuyeron a la triangulacion de las diversas fuentes de informacion.

En esta misma ruta y para profundizar en la vision y el andlisis de la informacion, se

aplicaron también entrevistas a los colaboradores, de las cuales hablo mas a continuacion.

3.1.2.2. Recuento de historias y emociones.

Buscando recuperar las vivencias y experiencias de los estudiantes, se aplicaron entrevistas
semiestructuradas en profundidad (Martinez, 1998) a los colaboradores seleccionados
durante las observaciones en una primera ronda®®; y posteriormente se aplicaron entrevistas
episddicas (Flick, 2000), durante la tercera y cuarta ronda. La intencién de estas Ultimas era
centrar los relatos y memorias de los estudiantes en momentos especificos durante la
trayectoria escolar, para delimitar sus narrativas y centrarlas en eventos clave que permitieran

comparar sus trayectorias.

8 |as guias de estas entrevistas corresponden a los Anexos 1y 2, y los temas abordados se concentran en la
Tabla 3. Por otra parte, las entrevistas episddicas pueden leerse en los Anexos 3y 4.



174

Las distintas entrevistas se realizaron en dos o tres rondas, y cuatro, en casos
especificos. Para los usos de esta investigacion, se considera una ronda a la aplicacion de la
misma guia de entrevista a todos los colaboradores involucrados segun su clasificacion,
primarios o secundarios. Un encuentro, por otro lado, consiste en la aplicacion de una
entrevista a uno de los colaboradores. Finalmente, se opto por cerrar las entrevistas en dos
rondas, considerando que la primera y segunda guia se fusionaron (ver anexos 1y 2) una vez
que las entrevistas comenzaron a aplicarse virtualmente, para recortar el tiempo de cada
encuentro. La primera ronda, en lo sucesivo ronda orientadora, involucré6 a cuatro
estudiantes del ISIA y una egresada de la UABJO, y tuvo la funcién, como su nombre lo
indica, de determinar el rumbo de la investigacion y redefinir los objetivos y preguntas de
investigacion. Aunque no toda la informacidn recuperada a partir de esta ronda forma parte
del analisis final, pueden ser consultadas en los anexos (cfr. Anexos 8-14).

La segunda ronda de entrevistas se inauguré en el ISIA, durante el semestre agosto-
diciembre 2021, y se construyd con base en los hallazgos de la ronda orientadora y perfilada
a los objetivos que se habian replanteado. La tercera ronda, se realizé en abril-mayo de 2022,
y se destinaba a rescatar momentos especificos en las trayectorias de cada estudiante. En el
caso de la UABJO, las entrevistas se aplicaron en los semestres febrero-julio y agosto-
diciembre 2022, y enero-julio 2023.

Para todos los casos, se consideraron como acciones previas a los encuentros, la
seleccidn a través de las observaciones, y un acercamiento a los colaboradores para explicitar
los objetivos del proyecto. Se dio prioridad a los colaboradores primarios, iniciando las dos
primeras rondas con ellos, y complementando después con las entrevistas a docentes y
directivos. En los encuentros hubo empatia, evitando términos complejos (considerando a

cada participante), propiciando un ambiente en el que los hablantes se sintieran comodos,
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pero sobre todo escuchados, respetando sus deseos y necesidades, para comunicar sus
sentires. Este proposito vuelve al enfoque cualitativo-fenomenologico fundamental, ya que
la informacion expresada por medio de palabras descriptivas que detallan acontecimientos,
interacciones, costumbres, habitos y visiones sobre sus vivencias (Guanipa, 2011) conlleva
a una mayor comprension de esta realidad desde la perspectiva interna de los colaboradores
(Pérez, 2001), desde su ldgica y su sentir.

Las entrevistas semiestructuradas en profundidad me ayudaron a relacionarme con
las y los colaboradores, conocerles mejor, establecer lazos de confianza y tener una mayor
cercania con ellos y sus realidades. De acuerdo con Taylor y Bogdan (1984), este tipo de
entrevistas consiste en ‘“encuentros repetidos, cara a cara, entre un investigador y sus
informantes, los cuales se orientan a entender las perspectivas del entrevistado sobre su vida,
experiencia o situaciones personales tal y como son, expresadas por sus propias palabras”
(p.75); y tienen la consigna de “reconocer el posicionamiento de los sujetos ante el mundo”.
Al respecto, Rodriguez et al. (1996) argumentan que la entrevista es pertinente “cuando
gueremos acceder a sentimientos, pensamientos, intenciones, reflexiones de las personas,
tenemos que preguntar directamente a esas personas cOmo organizan su mundo y qué
significados le otorgan a los hechos que suceden en ¢éI” (p.98). Asi, las entrevistas
semiestructuradas representaron una oportunidad para que los participantes tuvieran
presentes sus vidas y sus reflexiones en torno a ellas. En esta misma linea, otras entrevistas
con tematicas en comun fueron aplicadas a estudiantes, docentes, coordinadores y/directivos,
asi como alguna persona (familiar o amigo) cercana a ellos. Esto contribuyd a tener una
vision mas completa de los contextos, las instituciones y lo que se vive y transmite dentro de

ellas.
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La primera guia de entrevista se formulé a partir de la creacion de una tabla de
categorias preliminares (Tabla 3) que se rescataron tanto de los objetivos de investigacion,
como de la bibliografia revisada para la conformacion del anteproyecto. Esta primera bateria
de categorias comprendia seis, que en ese momento constituian, sobre todo, temas de interés.
A partir de estos temas y subtemas, se origin0 una guia de entrevista de 32 preguntas (cfr.
Anexo 1)%. La finalidad de esta guia era la de establecer un primer acercamiento a los
estudiantes, conocerlos y saber un poco mas sobre sus comunidades de origen (rasgos
identitarios o de autoadscripcion), las lenguas que hablaban y sus tradiciones mas
representativas; asi como su trayectoria escolar por las diferentes instituciones a las que
asistieron. Esta informacion fue crucial, dado que esas experiencias habian moldeado su
personalidad, marcado su vida y de alguna manera, orientado sus decisiones, incluidas la
eleccion de licenciatura e institucion. Se busco también conocer sobre sus experiencias en la
universidad (formacion universitaria), el conocimiento adquirido (saberes, saberes-
haceres), sus primeras impresiones, sus expectativas en torno a ellas y las relaciones que han
entablado con otros (relaciones interpersonales). Finalmente, con las aspiraciones futuras
se buscaba contrastar lo que un estudiante proyectaba al inicio de su carrera, y lo que se vive
y piensa una vez egresado. Cabe sefialar que, aunque estas categorias no surgieron
especificamente del campo, sirvieron para reorientar la investigacion y formular asi una

segunda guia de entrevista, mas enfocada a los objetivos.

8 Esta primera guia fue modificada debido a que la primera ronda de entrevistas se aplicé por medios
virtuales (cfr. Anexo 2 y Anexos de entrevistas).
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Temas de interés (Categorias)

Topicos o subtemas

Rasgos identitarios 0
autoadscripcion

de

Familia

Comunidad

Costumbres, tradiciones, practicas sociales
Rol dentro de la comunidad/sociedad

Trayectoria educativa

Educacién formal
Educacién informal

Formacioén universitaria

Primeras impresiones (percepcion de efectos
positivos y negativos)

Relevancia de los contenidos académicos

Relacion institucion-cultura

Reconocimiento y valoracion de las culturas

Relaciones interpersonales

Relaciones de amistad (dentro y fuera de la
institucion) y compafierismo

Relacion con docentes, personal administrativo Y,
directivo

Relaciones con personas ajenas a la institucion
(vecinos, caseros, etc.)

Relaciones familiares

Saberes-Haceres

Aprendizaje adquirido en la universidad

Aprendizaje complementario (adquirido en espacios
no institucionales)

Relacion de conocimientos tedricos y préacticos
dentro de la institucion

Aspiraciones futuras

Proyecto de vida (personal, profesional)

Fuente: Elaboracion propia

Por otra parte, las entrevistas episddicas que se aplicaron en la segunda y tercera ronda

estaban destinadas a indagar sobre eventos especificos que salieron a relucir durante la

aplicacion de las entrevistas semiestructuradas. Aunque la guia general se enfocaba en

atender momentos especificos, en cada uno de los encuentros se incluyeron preguntas

relacionadas a las experiencias relatadas por cada colaborador. Las entrevistas episodicas

(Flick, 2000) se fundamentan bajo la premisa de que las personas organizamos nuestra

memoria y conocimiento de dos maneras: una que refiere a eventos especificos, vivencias y

experiencias (narrativo-episodica); y otra que se estimula y cobra sentido a partir de palabras
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y conceptos particulares (semantica). Es por esto que las preguntas que componen estas
entrevistas estan orientadas a estimular recuerdos especificos, buscando obtener narraciones
y relatos sobre eventos de interés y relevancia para esta investigacion.

En la fase final, y una vez concluidas todas las rondas de entrevistas, se solicité a los

estudiantes compartir una fotografia de o sobre si mismos, que representara algo de ellos.

3.1.2.3. Tejido de historias, voces e imagenes.

Esta estrategia, conocida como fotovoz, tuvo sus origenes en la década de los 80, de la mano
de Caroline Wang (Doval et al., 2013), y tiene como propaésito el uso de fotografias tomadas
por los colaboradores de una investigacion, bajo la premisa de que, con ellas, muestran una
parte de su vida cotidiana, de su realidad (Wang, 2011; Doval et al., 2013), aln cuando se
trate de temas sobre los que no se reflexiona con regularidad. El uso de la fotovoz como
estrategia, amplia la dimension colaborativa de la investigacion, al mismo tiempo que
permite a los colaboradores mostrar parte de si mismos y de sus historias. Melleiro y Gualda
(2005) apuntan que la importancia del uso de esta estrategia como complemento para la
investigacion etnogréfica reside en que son resultado de la experiencia humana, y
profundizan en las narrativas de los colaboradores, contribuyendo a la interpretacion.

Asi, se esperaba que, mediante una representacion grafica, los lectores pudieran tener
una vision mas completa de cada uno de los colaboradores, un reflejo de sus historias y sus
identidades. Por lo anterior, solicité a los estudiantes compartir una imagen que expresara
algo sobre si mismos, no era necesario mostrar sus rostros si eso les representaba
incomodidad. Podian enviar una imagen tomada de perfil, de espaldas, a contraluz, o bien,
de espacios u objetos que ellos encontraran relevantes o trascendentes en su vida.

Adicionalmente, debian acompafiar la imagen con una descripcién sobre si mismos, a modo
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de presentacion tipo entrada de blog, para que los lectores pudieran conocerlos, pero desde
lo que ellos quisieran compartir. Tampoco se solicitd una extension especifica del texto, la
Unica instruccion era la de presentarse como lo harian con alguien que quiere conocerles.
Estas imagenes con sus respectivos textos pueden apreciarse en el capitulo cuarto, en los
apartados destinados a cada institucion. La mayoria de estas imagenes y textos me fueron
enviadas via WhatsApp, acompafiadas con notas de voz. La idea era que esto no representara
una tarea para los colaboradores, yo me encargaria de la transcripcion de los audios. Algunos
estudiantes decidieron tomarse un tiempo para escribir sus textos (pueden identificarse
facilmente por la extension), y los compartieron en archivos de Word, acompafiados de la
imagen, via correo electrénico.

Una vez analizadas las entrevistas de ambas instituciones, por orientacion de una de
mis lectoras, y con la aprobacion de mis directores de tesis, integré los biogramas. El
propdsito era concentrar las trayectorias universitarias de los participantes, divididas en
momentos especificos en sus relatos, pero que, a diferencia de las entrevistas, incorporaban
aspectos relacionados con las emociones y las ensefianzas que cada evento habia impreso en
ellos. Un biograma es una reconstruccion de los eventos que componen una historia, de forma
esquematizada, a modo de resumen, que incluye la interpretacion que los propios sujetos dan
a cada momento (Bolivar, 2002; Parrilla; 2009; Domingo Segovia et al, 2017), es un
“organizador temporal de una historia de vida, un analizador de impactos, interrelaciones,
etc.” (Domingo Segovia et al., 2017, p. 92). Este repaso de eventos vividos no es
necesariamente objetivo (Bolivar, 2002), pero si da pistas de la perspectiva actual de los
colaboradores, es una forma de mirar “el pasado desde el presente y como proyeccion de un
futuro deseable o posible en un proceso de interaccion dialéctica” (Domingo Segovia et al.

2017; p.84). Este recuento es una aproximacion a la identidad actual de los colaboradores,
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que incorpora miradas cruzadas por los aprendizajes, los contactos, las vivencias y
experiencias que han acumulado durante el trayecto universitario.

Un biograma es, en sus presentaciones mas basicas, una tabla que concentra tres
columnas: una en la que se indica un momento en la vida (fecha o evento), otra en la que se
describen los sucesos los implicados, y los contextos en donde tuvieron lugar; y una ultima,
que recupera la trascendencia de estos momentos en la vida de quien los experimentd. La
cronologia de eventos puede establecerla el sujeto de investigacion, o puede ser guiada por
el investigador, en cuyo caso tendria que haber uno o varios acercamientos previos que le
permitan conocer la historia de la persona y elegir los momentos en los que se debera
profundizar. A decir de Domingo Segovia et al. (2017), al igual que otros métodos
biogréficos, esta estrategia permite “entrar en el mundo de la identidad, de los significados y
del saber practico. Dando a conocer las claves cotidianas presentes en los procesos de
interrelacion, identificacion y reconstruccion personal y cultural” (p. 82). De esta forma, se
esperaba que con el uso de esta estrategia y la de la fotovoz, se pudiera tener un reflejo mas
amplio de cada uno de los estudiantes, considerando que, mediante la escritura y la seleccion
de iméagenes, estaban también compartiendo parte importante de si mismos y de su
personalidad, abriendo otra ventana mas a sus vidas.

El formato de los biogramas empleado en esta investigacion fue disefiado por mi, a
partir de los momentos identificados en las entrevistas que apliqué a los estudiantes de ambas
instituciones. Como fueron completados posterior a las rondas de entrevistas, primero
contacté a los estudiantes para solicitar su apoyo y envié audios explicando los motivos y
propocionando instrucciones generales sobre su llenado. Todos accedieron a realizar la tarea,
asi que procedi a enviar un documento en formato Word, via WhatsApp y correo electrénico,

con una hoja que contenia instrucciones de llenado, como la que se aprecia en la Imagen 21.
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Estuve apoyando a la distancia a los estudiantes que solicitaron mi ayuda, y en general, recibi
los formatos luego de dos semanas. Estos biogramas pueden leerse después de las
presentaciones de cada estudiante en el capitulo 4.

Imagen 21
Instrucciones de llenado para el biograma

Instrucciones de llenado

La tabla que veras a continuacién se conoce como Biograma, y consiste en una representacion grafica que concentra momentos claves en la
trayectoria de un estudiante universitario. La informacién aqui recuperada servird para hacer un recuento de tu paso por la universidad de manera
simplificada, y te ayudara a puntualizar recuerdos sobre esos momentos especificos que son también relevantes para este estudio. A continuacién,
te presento un extracto de la tabla en la que se explica la informacidn que debes concentrar en cada una de las columnas.

Momento Descripeion Lo més importante: Lugar, Sentimientos o Su repercusién en mi
momento especifico o sensaciones persona
personaje clave

¢Como o de qué manera

*En esta columna no se

escribe nada, ya ha sido £Qué fue lo mds este evento cambid mi
seleccionado el momento importante? forma de pensar o actuar?
en la trayectoria que debe 4Como sucedié? JComo me senti/sentia?
explicarse de la siguiente Aqui se detalla qué o Explica como este evento y

manera: Descripcién més o menos | quién(es) fue(ron) lo més Describe las emociones las emociones que generd,
breve del suceso. importante para que el que todo este evento te modificaron tu forma de
suceso aconteciera de esa genero. actuar o te condujeron a
manera. tomar determinadas

decisiones; asi como la(s)
ensefianza(s) que te dejé.

Recuerda que la informacion que proporciones sera tratada con discrecién, y que no estéds obligada/o a responder todo si no estas dispuesta/o a
hacerlo. Si tienes dudas sobre el llenado, puedes escribirme al 9511068412, o a mi correo electrénico: riverol.mariac@gmail.com .

iMuchas gracias por tu valiosa colaboracidn!

Fuente: Elaboracion propia.

3.1.2.4. Reconstruccion colectiva de recuerdos.

En lo que respecta a la realizacion de los foros intersaberes con estudiantes de ultimo afio,
incluidos los colaboradores de este trabajo, se implementaron a modo de entrevista colectiva,
como la percibia Kitzinger (1995); se busco crear “un espacio de opinion para captar el sentir,
pensar y vivir de los individuos, provocando auto explicaciones para obtener datos

cualitativos” (Hamui-Sutton et al, 2013; p.56). En las interacciones entre los participantes,
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los temas de conversacion se orientaron a retomar temas abordados en las entrevistas. Los
mapas de las instituciones esbozados por los estudiantes, como las caracterizaciones de las
trayectorias consistieron en estrategias metodoldgicas participativas, que podrian ser
clasificadas dentro de lo que se conoce como cartografias sociales (Diez et al., 2012), que
consisten en construcciones realizadas colectivamente, e involucran procesos de dialogo,
debate, intercambio de ideas y sentires, que conllevan a un consenso que permite plasmar el
acuerdo colectivo en una representacion grafica (Diez et al., 2012). Se trata de construcciones
gue concentran trabajo colectivo, que no forzosamente se plasman como “mapas”, sino en
representaciones graficas colectivas que han sido previamente discutidas.

Los foros con los estudiantes del ISIA y la UABJO, tuvieron lugar el 23 de mayo del

2022 y el 16 de mayo del 2023 respectivamente. Inicialmente, se pensé incluir solo a quienes
colaboraron en el estudio; pero, junto con mi directora de tesis, pensamos que reunir a grupos
completos era una buena opcidn, para tener uno mas numeroso y diverso, y también para
saber si las experiencias reportadas guardaban similitudes con las de otros estudiantes. Los
encuentros se llevaron a cabo a modo de foro intersaberes (Dietz y Mateos-Cortés, 2020), es
decir, posterior a las observaciones y entrevistas realizadas en la institucion, se compartieron
los hallazgos y se intercambiaron opiniones sobre éstos con los mismos actores, asi como sus
reflexiones a partir de lo discutido, con el propdsito de contrastar las perspectivas etic y emic
presentes en el trabajo. A continuacion, se enlistan las actividades realizadas:

1. Antes de comenzar el foro, como actividad de apertura (Imagen 22), los
estudiantes completaron en una hoja blanca, una serie de frases que sirvieron para
introducir los temas a tratar en el taller. Se indicé que las frases podian
modificarse ligeramente en funcion de las respuestas que deseaban compartir.

Estas frases se utilizaron para generar una primera discusion en grupos pequefios.
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No se profundizd en las respuestas, pues se retomarian en las actividades
posteriores. Las hojas de respuesta fueron recolectadas al finalizar el foro, para
que pudieran utilizarlas durante el taller para recuperar o comparar su informacion
con la representada en los hallazgos.

Se procedio a la presentacion del proyecto de investigacion, que estuvo abierto a
comentarios y preguntas por parte de los estudiantes. De forma breve, se habld
sobre los objetivos, las actividades realizadas dentro de cada institucion, para
luego presentar los hallazgos. En este caso, se caracterizo la trayectoria académica
de cada institucidn, a partir de los testimonios, para que luego las complementara
o refutara el grupo.

En equipos de tres o cuatro estudiantes, se solicitd discutir y luego plasmar su
trayectoria por la universidad por medio de un dibujo o esquema, que incluyera
los momentos mas relevantes e importantes para ellos. Estos dibujos se
compartieron grupalmente, acompafiados de la explicacion generada dentro del
grupo. Al finalizar las presentaciones, se rescataron los momentos que tuvieron
mayor nimero de menciones en los dibujos, lo que esquematizaria una trayectoria

generalizada.
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Imagen 22
Lamina de actividad de apertura

Actividad para compartir:

SOBRE Mi Y MI ETAPA UNIVERSITARIA

.Yo soy....

.Estoy aqui por... (en esta vniversidad)

.Decidi quedarme porque...

.Hasta ahora, me ha gustado/no me ha gustado...

.Si pienso en retrospectiva, me hubiera gustado/no me hubiera

gustado...

6.De todo este proceso, lo mas complicado ha sido...., pero lo que
mdas disfruté es...

7.Ahora me gustaria...

8.Pensando en mi "yo" de hace cuatro afios, el cambio mas
notable es...

9.Lo que yo sugeriria a los estudiantes de nuevo ingreso es...

10.La universidad ha sido importante en mi vida porque...

VNN o

Fuente: Creacion propia.

Con este foro, se buscé que la comparacion de los resultados individuales con las
reflexiones colectivas y el uso de las cartografias sociales permitieran la doble reflexividad,
manteniendo la premisa de la investigacion de todos los participantes.

Asi pues, latotalidad de esta y las estrategias anteriormente descritas, permitieron una
reconstruccion cultural (Goetz y LeCompte, 1988; p.28), a través de la captura de datos
fenomenoldgicos que retratan la visién del mundo de los participantes, manifiestas en el
entramado de subjetivaciones, por citar algunas: creencias, ideales, emociones, sus practicas
en general. De esta manera, se busca tener una mirada mas holistica de lo que sucede, lo que

a su vez complejiza, pero también enriquece la estructuracién de los datos recabados.
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3.1.3. UABJO e ISIA, un estudio comparativo en caso

Como se ha explicitado en parrafos anteriores, el enfoque de este estudio se centra en las
trayectorias de formacion y los elementos que repercuten en las identidades de estudiantes
indigenas pertenecientes a dos IES diferentes localizadas en Oaxaca, por lo que se trata de
un estudio comparativo. Los estudios comparativos tienen como finalidad la identificacion
de semejanzas y diferencias entre entes, o bien, elementos que componen a uno mismo. Los
alcances de estos estudios pueden variar, de acuerdo con lo propuesto, en las cuatro fases o
etapas que desarrollaron Bereday (1968) y Hilker (1974), descritas a continuacion:

1. Descripcién. Como se indica en el nombre, esta primera fase esta dedicada a la
descripcion completa, amplia y profunda sobre el o los entes a comparar. Si bien
algunos estudios pueden resumirse a esta etapa, constituye también la fase inicial de
un proyecto.

2. Interpretacion. Esta etapa se desarrolla segun la descripcién, para identificar y
eliminar o corregir las anomalias de la fase anterior. Por lo consiguiente, se requieren
perspectivas multiples que permitan, ademas, evaluar lo descrito.

3. Yuxtaposicion. Una vez descritos e interpretados los entes/elementos a comparar, se
confrontan para poder observar similitudes y diferencias que los aproximen, para
eventualmente buscar la unificacion.

4. Comparacion. Ademas de comparativa, esta fase es evaluativa. Aqui se observan los
resultados de las fases anteriores, se sintetizan y valoran de forma critica.

Este estudio contempla las cuatro fases. Inicialmente se enlistaran e interpretaran las
diferencias mas notables que se rescaten de las narrativas de los estudiantes para contrastarlas

y finalmente, presentar un analisis critico de lo reportado.
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Ademas de estas cuatro etapas, Hilker y Bereday establecieron un listado de doce

caracteristicas que calificarian a un estudio como comparativo. A continuacion, cito

unicamente aquellas se apegan mas a este estudio, asi como su relacion con él:

1.

7.

8.

Un estudio comparativo presupone la existencia de diferencias entre los elementos a
comparar

Establece criterios cualitativos o cuantitativos que permiten la comparacion

Buscan descubrir semejanzas y diferencias

La comparacion implica también pensar en los aspectos que les relacionan

Los entes deben tener caracteristicas afines: cercania espacial o geografica e histérica
Para poder comparar, es imprescindible conocer los aspectos sociales y culturales
particulares de cada ente

Se busca una generalizacion u homologacion de los entes comparados

Se establecera un conjunto de relaciones reciprocas con fines educativos.

Bajo el entendido de que entre las dos IES a comparar tenemos una universidad autonoma

0 convencional, y otra intercultural, establecemos el primer criterio de diferencia.

Adicionalmente, ambas licenciaturas son distintas tanto en nomenclatura como en el propio

enfoque, pero similares dado que ambas refieren al campo educativo. Cabe recalcar que el

propdsito no es comparar los programas de estudio o a las propias instituciones, sino las

experiencias de los estudiantes adscritos a ellas. Las diferencias en cuanto al contexto

sociocultural y localizacion son importantes de sefialar, dado que cada una se encuentra en

una region distinta; aunque ambas IES comparten la afinidad geografica que involucra al

estado de Oaxaca como su anfitrion. Los criterios de comparacion han sido previamente

delimitados en los objetivos (Cap.l, apartado 1.2.), por lo que no nos detendremos

nuevamente en ello.
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Por sus particularidades, es un estudio de casos comparativo que nos llevara a analizar
y sintetizar similitudes, diferencias y patrones de los actores que conforman este estudio,
buscando describir cada una de las caracteristicas en profundidad (Goodrick, 2014). Grosso
modo, se puede decir que hablamos de un examen que nos lleva a comprender y explicar la
influencia de estas instituciones en las vivencias de los estudiantes indigenas durante sus
trayectorias, lo que repercute en sus subjetivaciones. El debate sobre lo que es y no un estudio
de caso es amplio; pero empatizo con la idea de Hymes (1972) de que un estudio etnografico
no busca la generalizacidn de la particularidad, sino la particularizacion, con lo que se inclina
por llamarlo estudio en vez de estudio de caso. Apoyando esta nocion, Rockwell (1980)
sefiala que el proposito no es estudiar un todo fragmentado en casos, sino que las relaciones
halladas entre estos casos contribuyan a comprender la totalidad. Tanto esta investigacion
como el macroproyecto buscan observar lo que sucede en escenarios particulares y de esta
manera estos estudios en caso, desde una mirada comparativa, permitiran una aproximacion
a lo que sucede en el panorama nacional con respecto a la ES y el estudiantado en distintos
tipos de instituciones. En este sentido, es importante sefialar que la naturaleza del estudio es
aplicada, por lo que se espera que los resultados obtenidos sean susceptibles de aportar
fundamentos tedrico-conceptuales, que permitan promover el uso de estrategias especificas
a ser ocupadas en las aulas y espacios escolares (Vargas, 2005) no sélo del ISIA o laUABJO,

sino que sean extensivas a otros centros escolares.

3.1.4. Primeras aproximaciones y negociaciones de acceso a campo
El trabajo de campo consiste en la fase en que el investigador acude a donde proyecta la
realizacion de una investigacion. Su nombre se debe a las actividades y viajes de los

antropdlogos a principios del siglo XX (Monistrol, 2007), lo que implicaba una inmersion en
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el contexto y en las dindmicas de vida de las comunidades estudiadas. Las experiencias
vividas durante este lapso, ademas de contribuir a la realizacion de esta tesis, fueron
enriquecedoras para mi persona y mi experiencia profesional.

Para un investigador, las negociaciones y las primeras visitas a campo son cruciales
para determinar el rumbo de una investigacion. En este caso, las primeras visitas a las dos
IES en cuestion se realizaron sin ningan pormenor y favorablemente. La primera visita a
campo fue en el ISIA, en agosto de 2019. El vinculo se establecié por medio del Dr. Gunther
Dietz, quien habia recibido una invitacion para pronunciar una conferencia magistral con
motivo de la clausura de la primera generacion de la Maestria en Educacion y Gestion del
Conocimiento. Esta visita fue clave para presentarme y dialogar con el director y el
coordinador académico del ISIA, quienes aceptaron cordialmente mi solicitud. La segunda
visita y negociacién formal con el Coordinador Académico se realizd en marzo de 2020. Esta
visita fue por demas productiva, ya que tuve la oportunidad de pilotar mis primeras guias de
observacién en una clase de la asignatura de Pedagogia Intercultural; y de entrevista, con una
egresada de la Licenciatura en Comunicacion para el Desarrollo Social, que formaba parte
del area administrativa de la institucion.

En el caso de la UABJO, el vinculo fue establecido por mi directora de tesis, la Dra.
Laura Selene Mateos Cortés, quien se dirigio a la Dra. Maria Leticia Brisefio Mass, docente
de tiempo completo, y actual directora del ICE-UABJO, quien ademas fungié como lectora
y miembro del comité tutoral de mi trabajo durante el primer semestre. Visité el ICE por
primera vez en enero de 2020, me acerqué a la Dra. Leticia, que amablemente manifesto su
apoyo a esta investigacion. Entablamos una conversacion sobre mis propdsitos, y ella tuvo a
bien compartir conmigo textos de relevancia para la contextualizacion de este trabajo. Via

correo electronico, habiamos pactado una segunda visita para hablar sobre los pormenores
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de la entrada oficial al campo en marzo de 2020; sin embargo, tuvimos que posponerla debido
a la suspension de clases y actividades presenciales por la contingencia sanitaria.

Luego de una breve pausa en las actividades de campo, retomé el trabajo en el ISIA
durante los semestres febrero-julio y agosto-diciembre de 2021, en tres momentos: dos visitas
como docente y una estancia de investigacion en campo. Las diversas actividades realizadas
en este espacio se describen en el capitulo 4. En el caso del ICE-UABJO, me reincorporé al
trabajo de campo durante los semestres febrero-julio y agosto-diciembre de 2022, descritas

en el capitulo 5, referente a este Instituto.

3.2. Sistematizacion y analisis de datos

La sistematizacion de la informacidn consiste en un proceso por el que transcribe, interpreta
y selecciona la informacidn obtenida mediante las técnicas e instrumentos empleados —notas
y grabaciones de audio—, para considerar qué contexto surgieron durante las observaciones
y entrevistas me permitieron construir datos empiricos desde la mirada de los participantes,
su subjetividad y la mia, con una mirada propia (Rockwell, 2009). Asi, las transcripciones de
las entrevistas fueron analizadas, complementadas y trianguladas con las notas de campo,
tomadas durante las visitas y estancias en campo. Estos registros fueron particularmente
utiles para identificar los primeros patrones y relaciones del habla (Gumperz, 1982; Saville-
Troike, 1989). Este proceso de codificacion abierta, me permitié reconocer cddigos ‘in vivo’,
que fueron Gtiles para la reorientacion de los objetivos; y que a su vez sirvieron también para
desarrollar nuevas guias de entrevista Cabe sefialar que, en paralelo a este trabajo y
atendiendo a una perspectiva dialdgica, se mantuvo una comunicaciéon constante con los

participantes colaboradores, para reportar los avances de la investigacion y el rumbo que se
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seguia, asi como la corroboracién de las interpretaciones que se hacian sobre sus
intervenciones.

El analisis, por otro lado, se efectu6 conforme a lo propuesto por la Teoria
Fundamentada (TF), que trabaja estrechamente con los datos que emergen del campo, a partir
de los cuales se genera Teoria Inductiva (Trinidad et al., 2006; p.16). De acuerdo con Strauss
(1987), la TF no consiste en un método o técnica estricta de investigacion, es mas bien un
estilo de analizar datos cualitativamente (Trinidad et al., 2006), con la finalidad de generar
hipétesis o formulaciones tedricas sobre el objeto de estudio (Glaser, 1992; p.16). Trinidad
et al. (2006) lo describen como “una aproximacion que propone un método de analisis que
implica la utilizacion de un conjunto de técnicas sistematicamente aplicadas” (p.16). Segun
estos autores, al hacer TF se inicia en un proceso continuo que conlleva a recoger datos, para
seleccionar nuevos colaboradores, que den informacion que conduzca a la emergencia de
formulaciones tedricas. Glaser y Strauss enfatizaban en que, para hacer TF es importante que
la teoria:

a) Se genere y emane del campo,

b) Se fundamente en el area substantiva, y

a) Se desarrolle inductivamente, transformando la teoria substantiva en teoria
formal (Trinidad et al., 2006; p.18).

Se puede decir entonces, que, con la utilizacidn de este método, se busca que la teoria
surja y se construya a partir de lo hallado en campo, lo que reporten los colaboradores y se
complemente con teorias o literatura relacionadas. Cabe apuntar que el proposito no es
describir los hallazgos, sino formular proposiciones tedricas que ayuden a explicar (Trinidad

et al., 2006), en un nivel conceptual, lo que sucede en los contextos que se estudian.
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A lo largo de este proceso, y buscando establecer una relacion dialogica entre los
posicionamientos emic y etic, se trabajo constantemente en la comprension de las
subjetividades del otro, a través de la recuperacion de las categorias sociales que validan las
acciones y representaciones subjetivas, categorias que sustentan el actuar y vivir de los
actores correspondientes a un conocimiento local. De igual manera, se anotaron preguntas e
inferencias y valoraciones éticas personales correspondientes a la interpretacion, y que
podrian incidir en ella, para corroborarse con los colaboradores. De esta manera, las
transcripciones y notas de campo permitieron establecer conexiones, disensiones,
oposiciones, diferencias y similitudes entre los datos seleccionados e interpretados, para la
elaboracion de categorias de analisis que emergieron del entramado social e interpretativo.
La identificacion de las distintas categorias de analisis surgié a partir del método comparativo

constante (MCC), que se plantea desde la TF, y del cual explico més a continuacion.

3.2.1. La Comparacion de incidentes y su categorizacion

Una vez transcritos los encuentros, volvi a repasarlos para realizar una codificacion abierta;
esto es, seleccionar y clasificar palabras y/o expresiones dentro del texto para identificar
categorias que me permitieran efectuar el analisis (Hernandez, 2014). Al hablar de categorias,
me refiero a aquellas nociones que denotan vinculos y relaciones entre los fendmenos del
mundo real, a través de los cuales se vuelve posible configurar ideas que conduzcan a la
explicacion de la realidad estudiada (Trinidad et al., 2006). Puede decirse entonces, que el
propdsito de esta segunda etapa consistio en analizar los datos en bruto y asignarles tantas
categorias como aparecieran (Imagen 23). Desde lo que plantean Trinidad et al. (2006), esta

asignacién no tiene un limite, pues es importante que el investigador se mantenga abierto a
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encontrar nuevas categorias, aun si estas son distintas de las que se presuponian. Este proceso

se repitié con todas las entrevistas hasta alcanzar la saturacion.

Imagen 23
Proceso de codificacién abierta en Atlas.ti

[ O 0000, 04

[CH1: M 040

[1:00,061]

LU

plzaman y un compafiero estaba hablando, platicando, no estaba prestando
alencion, v oen ese momente la maestra se dio media vaelta v le lanzd ¢l
marcador, No sé w le dio, pero le dio en medio de la frente, Entonces
vome quien dice, (rie) no sé¢ como le hizo pero, eso como quien dice, me
mared porgue buena, yo también estuve a punto de reprobar cuarte grado de
primaria, pero i de ahi en quinto y sexto ya le volvi a echar ganas y todo eso,
Lo que si me mared fue ese maesiro que tuve yo en quinio y sexto, porque fue
el mismao, y con €1, como quien dice, nos hacia pensar. Nos alentaba a seguir
estudiondo y asi, En la secundaria fue mds como mi maesiro de misica y de
artes, v mi macstra de danza como quien dice, porque ellos, come quien dice,
influyeron demasiado en mi formacion tanto musical, artistica y que yo
pudiera sacar, como guien dice, wdo aquello que yo no podia en ese caso. En
tanto si, como gque la misica, las artes, ayudan a expresar auno, a desahogarse,
Serin, yo creo que eso, Y yaen la preparatoria, como quien dice, sepui va esa
mismia linen

Marin: Entonces te gusta 1o danea y la misicn, (Y edmo describivias e etapa
weui en o universidad en el tiempo gue Hevas? Son qué, Jres aflos?

Gonquii Xunc S0, va tres afios, Yo diria como una etapa de un giro, radical
primeramente que nada. Uno viene, como quien dice, de otro lugar, de otro
contexto, de otra forma de ver ¢l mundo ¥ o sea, llegas 4 una comunidad en
donde no tienes sefial, para empezar. Entonces, como quien dice, sienles ese
chogque cultural, como quien dice, ese choque contigo mismo, que te hace
decir g Donde estoy? Pero... no me fue dificil adaptarme, como quien dice,
Mo me fue muy dificil. Fue muoy feil porque como que ya habia yo salido

varas veces, enfonces como que no sentl ese desapego tan fuerte,

Marin: ¥ en cuanto o todo lo que involucrs esta escuela, por ejemplo, 1
vienes de un COBAO en el que tenes un horario fijo v aqui, por el contrario
tienes muchas horas libres, ; Cdmao percibes esos cambios!

Gogqui Xu: 81, tengo muchos espacios libres v, bueno, hay que ocuparlos para
ulgo productivo. Pues vo los ocupo para aprender cosas nuevas que yo

Fuente: Archivo propio
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trayectorias escolares
violencia en educacidn basica

aprendizajes
aspectos identitarios
ausencias/presencias
Personas de impacto
trayectorias escolares

aprendizajes

ldentidad

Trayectorias universitarias
universidad

aprendizajes
aspectos identitarios
Identidad

De esta manera, con la utilizacion del software Atlas.ti, se procedio a la lectura e

identificacion de categorias de las entrevistas de la ronda orientadora, que a su vez se

relacionaban con los objetivos planteados. Mediante este andlisis, se desplegaron seis

categorias y 27 subcategorias. Las categorias que mostraban un mayor numero de

propiedades eran las de identidad y universidad. Desde estas dos nociones la investigacion

tom6 un nuevo rumbo, orientando la inquietud hacia los elementos que se viven o

experimentan en el trayecto universitario, que reconfiguran las identidades de los estudiantes

indigenas oaxaquefios. En la Tabla 4, se despliegan las seis categorias principales, asi como

las subcategorias y las observaciones que derivaron de los comentarios de los colaboradores.
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Categorias Propiedades (o subcategorias)  [Observaciones

Identidad e Autoadscripcion Esta categoria se despleg6 a partir de la
e Lengua materna primera pregunta. Para hablar de si
e Idiosincracia mismos, los estudiantes recurren a
e Familia elementos culturales propios de sus
e Aceptacion/ aprobaciénco[nunidadgs, su lugar en la f,amilia
de otros (ndmero de integrante y roles), asi como
o Cambios de conducta ylcaracteristicas que otros han sefialado
personalidad en ellos. Existen tamblen comentarios
que revelan un cambio en su forma de
ser, con relacion al pasado y a partir de
las vivencias acumuladas a lo largo del

trayecto universitario.
Comunidad e Costumbres y tradiciones|Las descripciones de las comunidades

culturales

Tequio, trabajo colectivo
0 comunitario
Actividades productivas

generalmente incluyen fiestas
patronales, tradiciones y participacion
en tequios O servicio comunitario.
Algunos también hablan de las
actividades econdmicas que constituyen
el motor del pueblo y el sustento de sus
familias, entre las mas destacadas, la
siembra.

Interrelaciones

Personas de impacto
Relaciones de poder
Roles de género
Conflictos

Al describir sus experiencias en las
distintas escuelas, los estudiantes
continuamente refieren a profesores,
directivos o compafieros que de alguna
manera influyeron en ellos, sea positival
0 negativamente. Se develan también
relaciones de poder, conflictos y roles
de género dentro y fuera de los espacios
escolares.

Trayectoria escolar

Experiencias positivas y
negativas en las escuelas
Situaciones de violencia

Cuando los estudiantes relatan sus
experiencias dentro de las diferentes
instituciones educativas, algunos de
ellos comentan haber vivido o
presenciado situaciones de violencia,
ejercida sobre todo por profesores hacia
estudiantes, y generalmente asociadas
al uso de la lengua materna dentro de las
aulas.

Universidad

Primeras impresiones
Migracion

Esta categoria es la que desplegdb mas
subcategorias. Algunas se relacionan

Economia

entre ellas, como son los motivos de
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Motivos de eleccién
Otras opciones/
inclinaciones
Dificultades de
adaptacion
Obligaciones/
responsabilidades del
estudiante universitario
Vida universitaria
Aprendizajes
Conflictos

Pandemia y virtualidad

eleccion (carrera y universidad), la
economia y la migracion. Se relataron
también, aunque superficialmente,
algunos  conflictos que develan
relaciones de poder entre profesores
estudiantes, e incluso estudiantes-
estudiantes. Se plantearon también
algunas preguntas sobre las afecciones
de la pandemia en la educacion, y las
implicaciones del trabajo a distancia,
aunado a las multiples labores que se
realizan en casa.

Proyecciones futuras

Nociones e ideas

Esta categoria aparece directamente en
la pregunta 9 (guia 2); sin embargo,
algunos estudiantes refieren a sus
proyecciones cuando hablan de sus
motivaciones y motivos de eleccion de
carrera. Aunque se devela una
incertidumbre por el trabajo que se
quiere ejercer una vez terminada la
universidad (incluso de la egresada
UABJO), existen orientaciones fuertes
hacia la participacion en organizaciones
y la gestion de proyectos en sus

comunidades de origen.

Fuente: Elaboracion propia

Este método me permitio identificar los factores de mayor presencia e incidencia en

la vida de los estudiantes, asi como su repercusion en las identidades, lo que me condujo a

pensar que la categoria central era la de identidad. Esta era la categoria que aparecia con

mayor frecuencia y que parecia tener méas relevancia en los relatos sobre la etapa

universitaria, los cambios, los aprendizajes y los planes que los estudiantes tenian. Armé,

incluso, una red o matriz causal, en la que me explicaba su relevancia y conexiones con otras

categorias (Grafico 2). Por la complejidad de definir la identidad y considerando que no es

una cualidad estatica, ademas de no poder establecer una relacion objetiva e igualitaria entre

los colaboradores de ambas instituciones, me vi en la necesidad de releer y reconsiderar las
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relaciones y vinculos entre las categorias. Asi, mediante la codificacion axial’®, pude
identificar a la categoria que permitia vincular a las otras categorias, arrojando mejores pistas
sobre como la identidad se reconfiguraba, era la de universidad. No obstante, las experiencias
y vivencias reportadas por los estudiantes se extendian a los contextos -Jaltepec y Ciudad de
Oaxaca-, por lo que la categoria de trayectoria de formacion, parecia ser la méas apropiada,

pues abarcaba tambien las relaciones interpersonales que se establecian durante esta etapa.

Grafico 2
Matriz Causal: Transformacion identitaria

Transformacion
- R - -| identitaria
la familia o e :
Comunidad de |
origen :
/ﬂu‘fee“ . 'Sm"fﬂ\

universidad

influye en

- cambiaaparti.r de™
I _ aspectos identitarios /

_cambia‘a partirde :' is-part of. = )
F : : ~ .
cambid™a partir de 3 compartencia Is-part of ————»» Identidad
cambia a partir de
! /ls part af
| spater

comunidad de is partof
acogida "

relaciones /
interpersonales /
aprendizajes

Fuente: Rivera-Olvera, Morfin y Mateos-Cortés, 2022.

A partir de esta reflexion, armé una nueva matriz (Grafico 3) con la que pretendia,
por un lado, simplificar la informacion, y por otro, reagrupar las categorias y subcategorias.

Esta nueva red, producto de la codificacion selectiva, me sirvié también para explicarme de

70 De acuerdo con lo que se plantea en la TF, la codificacion axial es el proceso mediante el cual se explican los
vinculos entre las categorias por medio de relaciones causales, lo que permite al investigador explicarse como
se conectan o contradicen.
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manera grafica los elementos involucrados en la trayectoria formativa universitaria. Para
facilitar la lectura, y para clarificar lo que envuelve cada una de las categorias, presento en la
siguiente Tabla 5, una concentracion de las categorias, su tipo y su descripcion.

Este proceso de codificacion selectiva podria entenderse también como una reduccion
de la Tabla 4, pues a partir de las relaciones que se establecieron entre las categorias, se
observa una disminucion en el nimero de categorias, resultando finalmente 5 categorias y 22
subcategorias. La categoria central es la de trayectorias formativas universitarias, y las
cuatrorestantes son: rasgos identitarios, trayectoria escolar previa, universidad y relaciones
personales.

Grafico 3
Matriz Causal: Trayectorias formativas universitarias

. rasgos identitarios

fluye en

~espartede__| costumbres/

tradiciones
culturales es _pg.-lrle de es parte de
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infldye ‘en,

4
es parte de

Id-lengua
materna

ID-comunidad csn]mﬁ“z‘l partir de

0 parts de infiliye en f < InfluyEen
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~ \
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I un- 7 UN-|
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[ >

Un-vida
universitaria

Fuente: Rivera-Olvera, Morfin y Mateos-Cortés, 2022.

| Uneconomia |
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reportadas por los
estudiantes
durante los
niveles basico y
medio superior.

Categoria y definicion Subcategorias o Relaciones
propiedades
T | Rasgos identitarios e Familia Los rasgos identitarios
'F; e Atributos y . Lengua- ;:omienzan a incorporarse a
) e Comunidad as personas a partir de las
Y Cl:sl'%idgz una e Costumbres/ esferas sociales mas cercanas
CE: Ber:?ona o grupo, tradiciones (familia, bario o colonia,
que los definen, culturales comunidad, etc.), y van
T orimero e Roles (género, mcqrporando eleme_ntos_ que
g individualmente, en la familia, derivan de la socializacion,
: y 1Uego como comunidad) colmo I?s trladllcmnes
A iembros de e Actividades cu tu,ra es, lalengua en
o algtin colectivo al productivas comdn, las actividades que se
cual se (familia, realizan, y el rol que se asigna
autoadscriben. comunidad) o'adopta de_ntro de cada
F circulo, o bien, el
O culturalmente asignado. Esto
R a su vez va orientando los
M intereses personales y
A profesionales del estudiante.
T | Trayectoria escolar e Experiencias La trayectoria escolar
' (positivas y también imprime su huella en
\4 * Comprende las negativas) los estudiantes y su identidad,
A EXperiencias y e Motivadores sea por el tipo de escuela, el
S vivenclas contexto donde ésta se

Situaciones de
violencia (fisica,
verbal,
linguistica, etc)

encuentra, las experiencias
que se tienen, los conflictos
que se atraviesan, y las
figuras docentes, que pueden
impulsar o contribuir a la
desercion escolar. El vinculo
con la trayectoria
universitaria se vuelve
entonces, evidente.

Universidad

e Integra aspectos
previos a la
universidad, los
aprendizajes,
experiencias que
se tienenen la
institucion, y en

VWP>—=—TV>A—0IIM< —2C

Motivaciones
Expectativas
Dificultades
Aprendizajes
Presencias/
ausencias
Vida
universitaria

Esta categoria es quizas la
categoria més cercana a la
central; en la que se registran
los eventos que tienen mayor
realce para la investigacion.
No obstante, no puede
desprenderse de las
anteriores. Cabe apuntar que
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su contexto, asi

Comunidad de

no se integré dentro de la

interpersonales

e Hace referencias a
los lazos de
amistad,
comparierismo, 0
con  familiares,
que influyen
positiva 0
negativamente en
los estudiantes y
en su trayectoria
universitaria.

como las acogida categoria central, pues refiere
experiencias Pandemia y | Unicamente a enventos
laborales de virtualidad relacionados con la
quienes deben Experiencias universidad como institucion.
estudiar y trabajar laborales
para apoyarse.

Relaciones Personas de | Las relaciones interpersonales

impacto
Relaciones de
poder
Conflictos

Roles de género

no solo se refieren a los lazos
formados en la universidad,
también en la trayectoria
escolar previa, la familia, la
comunidad de origen o de
acogida, etc., que pueden
trascender positiva o
negativamente en las
personas, pero que evidencian
situaciones desiguales, como
las relaciones de poder o los
roles de género.

Nota: La categoria central se encuentra en la columna izquierda, las relaciones entre ésta
y las subcategorias se explican en la cuarta columna. Fuente: Creacion propia.

Con esta tabla en mano, procedi a seleccionar la informacion que me serviria para

caracterizar las trayectorias de los estudiantes del ICE y el ISIA, que pueden leerse en el

siguiente capitulo. Como puede observarse, el proceso seguido, al igual que las trayectorias,

no fue lineal, pues las distintas fases de lectura, seleccién y codificacion se entremezclaron

constantemente. Recordemos que este proceso persiguid, en todo momento, que fueron los

datos los que guiaran la teorizacion (Wengraf, 2012). Asi, habiendo seleccionado los datos

para el armado de las trayectorias caracterizadas, y para comenzar la escritura teorica, realicé

un proceso de triangulacion de datos, que describo a continuacion.
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3.2.2. Latriangulacion de datos

La triangulacion hace referencia al cruce o comparacion efectuado entre dos 0 mas
elementos, con el objetivo de encontrar “patrones de convergencia para poder desarrollar o
corroborar una interpretacion global del fenédmeno humano objeto de la investigacion”
(Benavides y Gomez-Restrepo, 2005, p.119). Es posible triangular datos, métodos, fuentes
de informacidn, investigadores, o incluso contextos o ambientes de estudio. En este trabajo,
realicé triangulacion de datos entre las entrevistas de los distintos colaboradores; de métodos,
al comparar las entrevistas con los biogramas y los productos de los foros intersaberes. De
igual manera, se ha hecho triangulacion ambiental, para comparar las trayectorias en dos
espacios -institucional y geograficamente- distintos, y asi observar de qué manera este factor

condiciona las experiencias de los estudiantes.
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4. Trazando trayectorias: ICE e ISIA

En este capitulo se recuperan las experiencias y productos mas relevantes de mi trabajo de
campo en el ICE-UABJO y en el ISIA; presento también a mis colaboradores y, finalmente,
los productos obtenidos durante los foros intersaberes. En conjunto, toda esta informacion
sirvid para caracterizar una trayectoria formativa por cada institucion, que aparece luego del
concentrado de informacion de cada ICE. La presentacion de los estudiantes, como se
explicitd en el apartado metodologico, fue realizada por ellos, al igual que sus trayectorias
universitarias, contenidas en formato de biograma. Por todo lo anterior, este es el capitulo
que concentra la mayor parte del trabajo colaborativo.

El tiempo invertido en las distintas actividades de campo en ambas instituciones,
aunque en proporciones desiguales, fue suficiente para conocer las dinamicas, observar el dia
a dia de los estudiantes y sus incursiones en los distintos espacios que las conforman. Reitero
también, que la caracterizacion de las trayectorias no tiene la intencion de generalizar, sino
de observar las similitudes que se presentan en los distintos casos que integran este estudio.

Sin mayor preambulo, presento a continuacion, lo referente al ICE-UABJO.

4.1. Haceres y enlaces en trabajo de campo en ICE-UABJO

Como relaté en paginas anteriores, mi entrada a campo en el ICE se vio afectada por el inicio
de la pandemia en 2020, por lo que no pude incursionar fisicamente en el espacio hasta
principios del 2022, y con ciertas limitaciones dada la modalidad hibrida con la que se estaba
manejando el regreso a las aulas. La organizacion contemplaba la reunion de pocos grupos,
durante pocas horas y pocos dias, y en cuanto unos estudiantes se retiraban, ingresaban otros.
Fue complicado coincidir con los grupos de ultimo afio, pues casi todos estudiaban por la

tarde. Durante ese semestre (febrero-agosto 2022), conoci y formalicé el acceso al Instituto
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con el entonces director, el maestro Héctor Aguilar Aguilar, a quien contacté via correo
electronico, gracias a la ayuda de un comparfiero que trabaja en la Facultad de Idiomas.
Cuando me entrevisté con él, le comenté sobre mis intenciones y la urgencia de comenzar a
relacionarme con algunos estudiantes, asi como mi disposicion para retribuirles de alguna
manera. Inmediatamente me presentd con la Licenciada Paola, coordinadora de posgrado y
con la Licenciada Diana, coordinadora de Vinculacién, quien seria mi contacto principal a
partir de entonces, ademas de apoyarme para organizar un pequefio taller de presentacion que

describo a continuacion.

4.1.1. Foro-Taller de presentacion
El propdsito principal de este pequefio taller fue el de presentarme con la comunidad
universitaria de mi interés, estudiantes que en ese momento estaban en ultimo semestre, y
estudiantes de sexto semestre, que iniciarian su ultimo afio en el siguiente semestre. Para
convocar a los estudiantes, Diana elabord un cartel y se encarg6é de difundirlo con los
estudiantes, particularmente con los grupos de tercer y cuarto afio. Debido a que la asistencia
en ese momento era baja, solo se contd con la participacion de ocho estudiantes, de los cuales
uno era de octavo, dos de sexto, y el resto de los semestres iniciales (Imagen 24). Fue una
combinacion interesante, porque la mayoria de ellos todavia estaban en proceso de
familiarizacion con el Instituto, por ser de nuevo ingreso o porque habian suspendido clases
presenciales a causa de la pandemia.

El encuentro tuvo lugar el miércoles 30 de marzo de 2022, y lo estructuré de la
siguiente manera: primero me presenté y hablé de mi propdsito de estudio en el ICE y un
poco de lo que habia estado haciendo en el ISIA; luego hubo una ronda de preguntas y

comentarios, y finalmente hablamos de sus motivos eleccion de la licenciatura que cursaban,
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su experiencia escolar hasta el momento y la trascendencia de la pandemia en su vida
estudiantil.

Imagen 24
Asistentes al Foro-Taller de presentacion

Fuente: Archivo propio.

Este Gltimo tema fue el que generd méas polémica, porque los estudiantes manifestaron
que no se sentian todavia parte de la universidad, habia quienes s6lo habian cursado un
semestre presencialmente, quienes comenzaban a conocer el Instituto, y Unicamente el
estudiante de octavo manifestd conocer bien el espacio y las practicas que lo caracterizan.
Realizamos entonces un ejercicio comparativo, en el que les solicité dibujar el espacio como
lo conocian, en equipos de dos y tres integrantes. Los resultados hablan por si mismos
(Imagen 25), los tres mapas fueron muy distintos, y tras presentar su trabajo, la mayoria
descubri6 esa forma de flor que caracteriza al Instituto, que no se habian notado hasta ahora,
y que también era desconocida para mi (Imagen 3).

Este primer ejercicio con los estudiantes del ICE fue interesante para conocer tanto al

Instituto como a los estudiantes y escuchar de sus propias voces las experiencias que han
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tenido tanto presencialmente como con la virtualidad. Algunos de ellos también hablaron
sobre sus trayectorias escolares, y compartieron experiencias que los llevaron a elegir la
licenciatura en Ciencias de la Educacion. Dos de los asistentes a este taller continuaron
colaborando directamente en la investigacion.

Imagen 25
Mapas del ICE-UABJO

La organizacion de este taller fue util para conocer mas sobre el ICE, los
procedimientos para la organizacion de eventos, el poder de convocatoria que se tiene desde
la coordinacion, y el nivel de respuesta por parte de los estudiantes. La comunicacion con la
licenciada Diana se mantuvo durante todo ese semestre, aungue mis visitas fueron cortas y
generalmente solo para observar algunas clases de los estudiantes de séptimo semestre. No
fue hasta el siguiente semestre, cuando mis visitas aumentaron, debido a mi participacion

como tallerista, experiencia que describo a continuacion.
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4.1.2. Experiencia como tallerista
Cada semestre, la coordinacion del ICE lanza una amplia gama de opciones de talleres
extracurriculares’™ para los estudiantes de las licenciaturas en Ciencias de la Educacion y
Psicologia. La oferta va desde tematicas académicas, hasta actividades deportivas, de
esparcimiento y voluntariado. Dependiendo del nimero de horas, cada taller otorga créditos
a los estudiantes, que necesitaran para titularse una vez hayan culminado sus estudios. La
eleccion de talleres es libre, y generalmente se realiza una “feria” o “expo”, en la que cada
tallerista prepara material que describa, a grandes rasgos, el proposito y actividades que
incluird su propuesta y asi presentarlo a los estudiantes. EI nimero maximo de integrantes
por taller depende de las actividades a realizar, empero, generalmente, los grupos son
reducidos, nunca mayores a 20. Aunque los estudiantes no tienen obligacion de tomarlos
semestralmente, se les recomienda planear anticipadamente y elegir los momentos adecuados
para reunir los créditos requeridos antes de concluir la licenciatura. Se les recomienda que lo
hagan durante los dos primeros afios, porque la carga académica aumenta en los ultimos afios
y deben comenzar a realizar su servicio social. Aunque a través de esta experiencia no pude
tener contacto con la poblacién estudiantil de mi interés, si me fue posible experimentar el
nivel de cercania que se puede tener con los estudiantes y también observar la dindmica
dentro del aula.

Durante el semestre que participé como tallerista (agosto-diciembre 2022), se
ofertaron 25 talleres con contenidos muy diversos, que fueron presentados en una expo
realizada a través del Zoom el 10 de septiembre. Debido a que éramos muchos talleristas, el

tiempo asignado para cada uno fue de 5 minutos (Imagen 26). Los estudiantes no podian

L En el apartado 2. Aproximacion al contexto, expliqué el propdsito de estos talleres, asi como el proposito y
las tematicas que se ofertan cada semestre.
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hacer preguntas, pero si se proporcionaron datos de contacto para resolver dudas o brindar
mas informacidn. Una vez presentados los talleres, se dieron algunos dias a los estudiantes
para que pudieran elegir una opcion y se comenzaran a la par. En esta edicion, las actividades
comenzaron a partir del 21 de septiembre.

Imagen 26
Expo-Talleres. Extracto de la programacion de presentaciones virtuales

—~ o

ra

\@J ICEUABJO
Expo talleres 2022-2023
Programacion de participaciones
Hora Docente Taller
09:00 hrs | Coordinacion de Vinculacién y Extension Inauguracion

Frase una vez.. un taller de
estrategias de animacién a la
lectura en la infancia vy
escritura creativa

9:15 hrs | L.E.P. Alejandra Matuz Zdniga

El proyecto didactico en la

9:20 hrs | L.E.P. Nayeli Ortiz Ruiz -
escuela primaria

Estrategia de Ensefianza en

9:25 hrs L.E.S. Alejandro Jiménez Garcia Educacién Secundaria

9:30 hrs L.P. Francisco Javier Hernandez Pérez Voleibol

P.L.E.D. Ricardo Alexis Garcia Hernandez
9:35 hrs P.L.E.D. Alejandra Galindo Carrefio Futbol

Fuente: Coordinacion de vinculacion ICE-UABJO.

Es importante mencionar que la mayoria de los talleristas son docentes del Instituto,
también participan pasantes de alguna otra licenciatura que estan realizando sus practicas, 0
voluntarios, como en mi caso. Para impartir los talleres, es importante generar una propuesta
y presentarla a la Institucion, si es aprobada, el taller puede ser ofertado. En mi caso, no
representd mayor dificultad, dado que se trataba de un taller de escritura que ya habia
implementado en el ISIA, y que lleva como titulo “Conociéndome a través de la escritura”.

Los temas tratados son identidad, relaciones interpersonales y familia, trabajados
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transversalmente con aspectos gramaticales y ortograficos, que tienen como propdsito
mejorar la redaccion y la estructuracion de ideas, asuntos de interés para la mayoria de los
estudiantes.

En este taller, se registraron 12 estudiantes de distintos semestres de las licenciaturas
en Ciencias de la Educacién y Psicologia, aunque solo ocho asistieron regularmente. Los
estudiantes me comentaron que cuando no asistes a mas de una sesion sin justificacion, tus
créditos se anulan por completo, por lo que muchos estudiantes optan por abandonar el grupo.
Las sesiones se celebraron los viernes, de 10 a 12 horas, y en total cinco sesiones presenciales
y una virtual. Cada sesién iniciaba con un espacio para la escritura libre, se seguia de un
espacio de comentarios y reflexiones sobre el tema a tratar, y después se explicaban los
lineamientos para el producto (cuento, reflexion, ensayo, etc.) que se generaria. En cada
sesion se procur6 que los estudiantes pudieran expresarse verbalmente, dialogar e
intercambiar puntos de vista, siempre de manera respetuosa, fue algo que se valord y que se
recalco en la ultima sesion.

El cierre del taller fue el 11 de noviembre de 2022, y el producto final fue la
presentacion oral del ensayo argumentativo que los estudiantes redactaron durante la quinta
sesion, a modo de debate. El intercambio de ideas fue muy rico, y los roles de moderador se
rotaron, para que todos pudieran controlar las participaciones y discusiones, resumir ideas y
presentar una conclusion. La sesion se hizo muy corta, y los estudiantes de despidieron muy

contentos, preguntando si era posible retomar el taller en el siguiente semestre.
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Imagen 27

Fuente: Archivo prbplo.

Durante todas las sesiones, conté con el apoyo de la Lic. Diana, que puntualmente
instalaba el cafidn y preparaba el aula para los encuentros. Los debates fueron siempre muy
interesantes, y la diversidad de temas que los estudiantes traian a colacion fueron también
enriquecedores. Hablamos de mdsica, cdnones de belleza, el futuro de los autos eléctricos,
las experiencias familiares, las comunidades de origen y deméas temas de actualidad que
surgian durante las sesiones, pero que son también preocupaciones y temas cotidianos para
los estudiante. Conservo una copia de los escritos que se realizaron, cuyo proposito
primordial era comparar el nivel de avance que cada uno logro.

Si bien ninguno de los estudiantes que asistieron a este taller forma parte de mi
muestra final, la experiencia fue agradable y me aproxim6 a los modos de convivencia e
identidad colectiva que desarrollan en este Instituto, independientemente de la licenciatura

que cursan.
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Imagen 28
Sesion de cierre del taller de escritura

Fuente: Archivo propio.

4.1.3. Platica con los estudiantes de posgrado

Durante mi presentacion con el entonces director del ICE, me habia solicitado hacer una
presentacion o charla con los estudiantes de posgrado, con el propésito de motivarles a
realizar tesis, pues no es una opcion de titulacién muy recurrida en el instituto. Esta charla se
pusposo en varias ocasiones, debido a la ocupada agenda de posgrado. Luego de un semestre,
finalmente, se programd y tuvo lugar el 5 de noviembre de 2022. Se organiz6 en conjunto
con la coordinadora de posgrado en el ICE-UABJO, quien se encargé del disefio y difusion
del cartel con los estudiantes de posgrado y licenciatura, asi como de la logistica y
organizacion el dia del evento. Pude observar que eran estudiantes del instituto los que se
encargaban de colocar el equipo y apoyar con los micréfonos para las intervenciones de los

participantes, mientras ella supervisaba. No me atrevi a preguntar si lo hacen por iniciativa
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propia, o0 si es parte de un servicio, pero, en otras aulas, si son los jefes de grupo quienes se
encargan del cuidado e instalacion de los equipos de apoyo.

El titulo de esta platica fue “La importancia de hacer investigacion”, y tuvo una
duracion aproximada de hora y media. Nos reunimos muy temprano en una de las aulas de
posgrado, el Aula Magna, antes de que los maestrantes comenzaran sus clases. A pesar de
que el evento se realizo en sabado, asistieron algunos estudiantes de licenciatura, asi como
estudiantes y profesores de la Universidad del Pueblo (UP), que hace uso de las instalaciones
del UABJO.

Imagen 29
Platica en posgrado ICE-UABJO
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Fuente: Coordinacién de posgrado ICE-UABJO

La platica incluyd la relevancia de los trabajos de investigacién en educacion, los
principales motivos por los cuales los estudiantes no concluyen una tesis, la perspectiva y los
aportes que cada uno puede ofrecer, para finalizar con los requisitos para publicar y los
distintos formatos en los que se puede hacer. Durante varios momentos, se incluyo la

participacion de los asistentes, con el proposito de que la platica fuera cercana, y que pudieran
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manifestar sus inquietudes y sus dudas. Hablé también un poco sobre mi experiencia y las
decisiones que me llevaron a interesarme por la investigacion, lo cual se agradecio, pues,
como comentaron, les hizo sentirse comodos y con la confianza para participar.

Al igual que los anteriores, este evento también me permitiéo observar como se
organizan y comunican las coordinaciones dentro del Instituto, asi como los roles que
adoptan los estudiantes que participan en ellos. Tampoco tenia conocimiento de la UP, y a
través de esta platica, pude entablar comunicacién con algunas docentes. Adicionalmente, el
preparar esta charla fue un ejercicio casi catartico, pues me permitié hablar del proceso por
el gue atravesaba, asi como mis propias frustaciones y tropiezos que he experimentado en
este y otros momentos, y que al parecer, muchos hemos enfrentado.

Después del periodo vacional, el tltimo evento en que participé en el ICE fue el foro

de devolucidn de hallazgos, que describo a continuacion.

4.1.4. Foro de devolucion

Como se relatd durante el apartado metodologico, el foro de devolucion de hallazgos fue la
ultima actividad realizada en cada institucion, y en el caso del ICE, fue también la Gltima
actividad colectiva que realicé como parte de la investigacion. El evento se habia programado
al iniciar del semestre febrero-julio 2023; sin embargo, el Insituto celebro votaciones por el
cambio de direccidn. Estos eventos y proceso de reacomodo ocasionaron que el foro se
pospusiera en dos ocasiones. Finalmente, se celebro el 16 de mayo, con el grupo de 8° “D”
de la licenciatura en Ciencias de la Educacion, perteneciente al area formativa de
Intervencion educativa (Cap. 2, Apdo. 2.2.2.2). El grupo estaba conformado por 21
estudiantes, todos ellos estuvieron presentes en la actividad, pero Gnicamente dos habian

participado directamente con la investigacion.
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Imagen 30
Foro de devolucion con el grupo 8° “D”

—_—

Fuente: Archivo propio.

El encuentro tuvo lugar en una de las aulas de posgrado, e iniciamos con retraso, pues
nos habian programado en el Aula Magna, y después fuimos reubicados. El trabajo se realizd
conforme a lo reportado en la Ruta Metodoldgica, primero la actividad de apertura, después
la presentacion de hallazgos y finalmente el trabajo creativo.

Durante las diferentes actividades, hubo poca participacion por parte de los
estudiantes. EIl constante uso de los moviles resulté ser el mayor distractor, pero todos se
involucraron en las actividades. Hubo poca reaccidn a los hallazgos, y se modificaron pocos
elementos al andlisis presentado. Los productos obtenidos de los dibujos de trayectorias
fueron varios, dada la cantidad de participantes. La Unica variacion que hubo fue que cada
grupo explicd y también escribio la explicacion de la representacion al reverso del dibujo,
pues temiamos que el tiempo no alcanzara para que todos los equipos presentaran sus
creaciones. Sucedio como lo esperdbamos, unicamente tres equipos pudieron explicar y

presentar sus trabajos frente al grupo. Tuvimos que cerrar después de eso, para que el grupo
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pudiera comenzar sus clases. A continuacion, presento cada uno de los dibujos con sus
respectivas explicaciones, que corresponden a los textos o presentaciones orales
proporcionados por cada equipo, seguidos de la imagen que los estudiantes disefiaron, y al
final, una lectura mia, en la que identifico y sefialo elementos que surgieron durante el
proceso de codificacion de las entrevistas. Para facilitar la lectura y organizacion de cada

representacion con sus respectivas explicaciones, cada una aparecera en una pagina distinta.
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4.1.4.1. Llegando a la meta.

Imagen 31
Llegando a la meta
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Fuente: Equipo 1 de estudiantes del ICE-UABJO.

Dibujamos un avion que representa el trayecto a recorrer. EI primer monito representa
la decision de elegir una carrera, y el segundo, la decision de relacionarse con los
demas. Lo representamos asi porque creemos que la carrera es una decision que
tomamos y que tenemos que llevar a lo largo de nuestra vida, pues es parte
fundamental de nuestro futuro. [2FDUA_E1 16MAY?2023]
Es curioso que, aunque la linea que el avion va trazando es lineal, se encuentra segmentada;
y que puede verse el trayecto recorrido y el punto de llegada, pero no el tramo que falta por
recorrer, aunque bien podria asumirse la direccidn, no esta explicitamente trazada. Esto
podria traducirse como incertidumbre, que también aparece representada con los signos de
interrogacion del personaje que aparece al principio de la trayectoria, que tiene, ademas, tres

opciones de rutas frente a él. Esta trayectoria no muestra ningin otro elemento mas que dos

personas, una mujer y un hombre, que como los estudiantes especifican, representan las
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relaciones. Podemos ver elementos clave representados en el dibujo: las decisiones que

definen un rumbo, la meta u objetivo, y las personas que aparecen en el trayecto.
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4.1.4.2. Los caminos de la vida.

Imagen 32
Los caminos de la vida
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Fuente: Equipo 2 de estudiantes del ICE-UABJO.

Nosotras nombramos a nuestro trabajo Los caminos de la vida, y representamos aqui
una palomita y el signo de interrogacion porque nosotras somos cuatro, pero dos si
sabian qué era lo que querian, qué querian estudiar y lo que se reflejaba en el futuro,
y dos de nosotras no. No teniamos claro qué nos gustaba o en lo que nos queriamos
enfocar. Las cuatro coincidimos en que siempre hemos tenido apoyo de nuestros
papas, y ninguna ha tenido que, tal cual, cambiar drasticamente su vida o alejarse
mucho de sus papas 0 asi, y entonces, por eso, dibujamos la casita con el corazén. En
eso coincidimos las cuatro. Lo mismo con el apoyo econémico, hemos tenido apoyo
de nuestros papés para los gastos de la escuela. Algunas hemos tenido trabajos, pero
han sido para solventar gustos personales, y no tanto como para continuar estudiando.
Tambien colocamos estas personas porque aqui en la escuela hemos hecho muchas
amistades y es algo que nos llevamos, el haber conocido nuevas personas durante
estos cuatro afios. Dibujamos una mufiequita que esta perdiendo el cabello por estrés.
Fue muy dificil para algunas adaptarse a la vida universitaria, sobre todo por las clases
en linea y la pandemia. Al Gltimo va una mufiequita subiendo las escaleras, porque
tenemos todavia proyectos que queremos hacer, dos si sabemos que queremos y dos
estan con signo de interrogacion. [2FDUA _E2 _16MAY2023]
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Al igual que en el dibujo anterior, los momentos de incertidumbre se muestran al principio y
al final de la trayectoria, con respecto al futuro. Se comparte también la relevancia que
adquieren las personas, especificando que se trata de amistades. Las flechas que indican el
sentido de los eventos que componen la trayectoria no son lineales, por contrario, muestran
virajes en distintas direcciones. Las estudiantes resaltaron también la presencia de sus
familias y el apoyo econdémico que reciben de ellos. Destaca también el personaje que ha
perdido el cabello a causa del estrés que supone la universidad, sobre todo a partir de las
clases virtuales. El fin de la trayectoria es el inicio de un nuevo camino, que parece ir en
ascenso. Si bien la economia no representd un inconveniente para las estudiantes, si es un

factor relevante durante el proceso.
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4.1.4.3. El camino.

Imagen 33
El camino

Fuente: Dibujo: Equipo 3 de estudiantes del ICE-UABJO.
Representamos la trayectoria escolar a través de una linea en zigzag, que relata los
momentos altos y bajos de la vida académica. En ellas se ilustran las vivencias del
equipo que la elabora. A su alrededor, las pequefias ilustraciones muestran momentos
y  acontecimientos  especificos, asi  como codigos identitarios.
[2FDUA _E3 16MAY2023]
Este camino muestra una trayectoria de subidas y bajadas desiguales e irregulares, trazadas
con tres o cuatro colores. Alrededor de la trayectoria se colocaron elementos que acompafian
los momentos que los estudiantes vivieron y algunos rasgos identitarios, como ellos mismos
explicaron. Se observan: un par de huaraches, libros, palomitas, un cigarro, un 0so, un signo
de pesos y varios dibujos de personas. Al inicio de la trayectoria se representan dos personas,

con un par de lentes arriba, que podrian representar una busqueda. Las otras personas

aparecen, dos tomando café, dos unidas por un corazon, y tres juntas (cerca del cigarro), que
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parecen estar separandose de una mas. Se observan también algunas palabras: una de ellas
dice “oh mami” y la otra “fumados”. No se especifico el significado de éstas, pero asumo
que tienen que ver con la separacién familiar (dibujo cercano al cigarro), y con el consumo
de sustancias, que suele iniciarse 0 incrementar en esta etapa. Destaco la cantidad de
elementos naturales (arboles, flores, animales, montafias, etc.) que se utilizaron, asi como la
representacion de una cara sonriente y una triste, al final de la trayectoria, asi como una nota
encerrada en un circulo (10). De este dibujo, resaltan también las representaciones de las
relaciones de amistad, familiares y romanticas, asi como elementos o actividades que

caracterizan la vida universitaria de estos jovenes en el contexto citadino.
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4.1.4.4. Transitar de la realidad.

Imagen 34
Transitar de la realidad
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Fuente: Equipo 4 de estudiantes del ICE-UABJO.

Nosotros quisimos plasmar muchas cosas en nuestro dibujo. Para empezar, de los tres,
dos de nosotros venimos de una comunidad, entonces quisimos basarnos en nuestras
experiencias para poder plasmar algo. Nos acordamos del famoso mito de la caverna,
en el que las personas que se encontraban adentro simplemente interpretaban las
sombras que veian, pero cuando uno de ellos sale al exterior se da cuenta de otra
realidad. Lo comparamos con eso, porque cuando en nuestras comunidades veiamos
las cosas de otra manera, interpretabamos la realidad de una manera, teniamos
responsabilidades limitadas, pero al salir de nuestra comunidad y exponernos a otro
contexto, tuvimos que adquirir responsabilidades, nuevas formas de pensar, aprender
a administrar nuestro dinero, nuestro tiempo y otras cosas. Entonces, es por eso que
quisimos representar una caverna, y el cerebro estd rompiendo con una pared,
rompiendo con todas esas ideas y esos pensamientos que nosotros teniamos. Eso nos
sirvi6 para que, como esta flecha, nos dirige a otros caminos, a nuestro bienestar, a lo
econémico, a buscar la manera de subsistir econémicamente, en busca de empleo.
Eso quisimos representar con la flecha. El arbol nosotros lo quisimos poner porque
es una representacion de un desarrollo personal, de nosotros, y tiene sus raices que
representan las relaciones que tenemos con nuestros amigos, comparieros de clase y
demas. Y el sol, sabemos que muchos representamos ideas con eso, para representar
la manera en la que tuvimos que decidir nuestra carrera. Las lineas de colores del lado
derecho representan las costumbres y las tradiciones que tenemos en nuestra
comunidad, que creo que tenemos muy arraigadas. Unos caen y otros se rompen.
[2FDUA_E4 16MAY2023]
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Este dibujo es probablemente de los que muestran un mayor contraste de elementos,
resaltando, sobre todo, el &rbol y el signo de pesos. La explicacion de los estudiantes es
bastante clara, pero me conduce a plantear preguntas relacionadas con el imaginario de
ascenso economico que se liga a la formacion universitaria, y a esa ruptura que representan
con la cueva y el cerebro, que como ellos indican, “rompe” con sus ideas y Sus conocimientos,
como si, con su llegada a la universidad se despojaran de parte importante de si mismos,
considerando que los colores representan también elementos de sus culturas que
aparentemente van cayendo. Entiendo que, con la analogia de la cueva, quieren expresar que
Ilegaron a conocer otra parte del mundo que antes ignoraban, pero pareciera también que con
ello recibieron iluminacion. Nuevamente, pareciera que expresan demeritan sus mundos y
conocimientos previos. El titulo, por otro lado, me parece bastante sugerente, pues, aunque
retratan dos mundos o dos partes de sus vidas, ambas forman parte de una realidad que forma
parte de si mismos, en la que incursionan y de la que van aprendiendo e incorporando

elementos.
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4.1.45. El tablero de la universidad.

Imagen 35
El tablero de la universidad
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Fuente: Dibujo: Equipo 5 de estudiantes del ICE-UABJO.

El juego de serpientes y escaleras representa la trayectoria académica, en donde los
estudiantes, debido a diferentes aspectos, pueden o no continuar el juego llamado
universidad. El juego inicia con la seleccion de carrera y termina con la obtencion del
titulo universitario. En el juego se puede subir o se puede bajar, y también
representamos algunos momentos importantes. [2FDUA_E5 16MAY2023]

En el juego original de serpientes y escaleras, aunque se sigue un orden preestablecido, es
posible avanzar o retroceder segun la casilla en la que se aterrice, escaleras para subir,

serpientes para bajar. LIama la atencion que los eventos que los estudiantes citan en el tablero
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no parezcan tener un orden, aunque podria asumirse que el inicio es la “seleccion de carrera”,
y la meta es el “titulo”. Quizas la mejor explicacion sea que cada uno vive el proceso distinto,
y que puede dirigirse hacia cualquier direccion o casilla. Es posible que por falta de tiempo
no hayan completado las casillas, pero hubiera sido muy interesante ver los momentos que

habrian elegido, asi como los ascensos y descensos que se hubieran colocado.
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4.1.4.6. Sube y baja universitario.

Imagen 36

Sube y baja universitario
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Fuente: Dibujo: Equipo 6 de estudiantes del ICE-UABJO.

La trayectoria la representamos como un cardiograma, que forma un corazon.
Decidimos hacerlo asi porque consideramos que toda nuestra vida universitaria fue
un ir y venir, un subir y bajar y afrontar muchas cosas. No todos queriamos esta
carrera, pero ahora disfrutamos de lo que hacemos, y por eso nos dibujamos
sonrientes. [2FDUA_E6_16MAY2023]

Resulta interesante la asociacion del cardiograma con el recorrido universitario. El corazon
un érgano importante para la vida, y la decision sobre la formacion profesional también lo
es. Este grupo de estudiantes también enfatiza en la incertidumbre inicial en la eleccién de la
carrera, sin embargo, algo sucede en el trayecto que los convence o hace sentir que estan en

donde pertenecen.
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4.1.4.7. El reloj de decisiones.

Imagen 37
El reloj de decisiones

Fuente: Dibujo: Equipo 7 de estudiantes del ICE-UABJO.

Nuestra trayectoria la representamos como un reloj de arena, ya que no podemos
regresar el tiempo. Las cosas pasan sin darnos cuenta, aunque podemos aprender de
nuestros errores y seguir adelante con el tiempo que nos queda y tratar de hacerlo lo
mejor posible. [2FDUA_E7 _16MAY2023]
Esta representacion contiene muy pocos elementos para analizar, pero la explicacion se
centra en lo imperceptible que puede ser el transcurrir del tiempo, y la imposibilidad de

volver atras. Podria relacionarse con el momento que atraviesan, el fin de la carrera, y que,

al mirar atras, pudieran surgir dudas o arrepentimiento.



225

Habiendo presentado los dibujos de los estudiantes que asistieron al foro de

devolucidn, a continuacion, presento a mis colaboradores primarios.

4.1.2. Los colaboradores

En este apartado presento a cada uno de mis cinco colaboradores primarios, iniciando por un
texto de la autoria de cada estudiante, acompafiado de su imagen y luego su trayectoria,

contenida en el formato de un biograma.

4.1.2.1. Palacios.

Imagen 38
Palacios

Fuente: Palacios

jHola! jMuy buenos dias! Mi nombre es Palacios, soy originario de la comunidad de
San Juan Tepeuxila, ubicada al norte del estado de Oaxaca, perteneciente a la region
de la Caiiada, del distrito de Cuicatlan. Soy hablante de mi lengua materna, que es el
cuicateco, por la que me siento muy orgulloso. Tengo 22 afios, y actualmente curso
mi octavo semestre de la licenciatura en Ciencias de la Educacion en la Universidad
Auténoma Benito Juérez de Oaxaca.
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Soy el menor de una familia de siete hermanos, de los cuales soy el Unico en
poder hacer una carrera, ya que, por condiciones econémicas, mis hermanos no
pudieron hacerlo. Me considero una persona indigena, soy orgulloso cuicateco y
tepeuxilefio. Entre mis actividades favoritas esta la danza regional, la cual he
practicado desde muy pequefio. De igual manera, me gusta leer, salir a caminar y ver
los atardeceres. Me considero una persona muy sencilla, que lucha por sus suefios.
Entre mis planes a futuro, me gustaria hacer otra licenciatura, en Enfermeria, y poder

poner mi granito de arena en el desarrollo de mi poblacion. [FV_Palacios]

Biograma 1

La trayectoria universitaria de Palacios

Momento Descripcion Lo mas Sentimientos 0 | Su repercusién
importante: sensaciones que | en mi persona o
Lugar, momento provoco mis decisiones
especifico o
personaje clave
Al momento de elegir la | Los personajes Me generé Estaba muy
licenciatura que clave que me muchisima inspirado al
estudiaria estaba muy impulsaron a alegria saberme y | saber que habia
indeciso, ya que, al no seguir luchando sentirme un grupo
iMe voy a la tener una orientacion por mis suefios respaldado por pequefio de
universidad! vocacional, no sabia si fueron mis padres | mi familia. personas que
irme por Ciencias y hermanos, ya creian en mi,
Termino la prepa. | Sociales o Ciencias de la | que, al ser el Gnico gue estaba

Asi elegi mi Salud, que eran las dos de mi familia que rodeado de una
carrera, la que mas me interesaban. | iba a estudiar una gran familia que
universidad. Un docente de mi carrera me inspird
¢Alguien me bachillerato, egresado universitaria, siempre a dar lo
oriento? ;Como | del ICE, me mencion6 siempre me mejor de mi y
supe de la acerca del instituto y asi | apoyaron. echarle ganas

escuela/carrera?

fue como lo conoci.

para estar
seleccionado en
la licenciatura
gue yo queria.

Durante mi proceso de

En este proceso

Tenia sensacién

En ese momento

tramite de la ficha estuve, de cierta de soledad y pensé en dejar
escolar y la seleccion de | manera, solo, ya tristeza. de hacer los
documentos, lo hice que los docentes tramites y

solo, ya que recibi poco

que esperaba me

quedarme en mi

La ficha, el apoyo de parte de mi apoyaran, no lo comunidad, para
exameny la plantel educativo y de hicieron, y pues apoyar a mis
inscripcion los docentes. Encontré me sentia algo padres con
Asi fue el un sinfin de dificultades, | triste, de pensar diferentes
proceso. ya que en mi comunidad | que no iba a poder labores del
¢Alguien me el internet no es muy concretar mi campo. Encontré
apoy6/acompafio? | bueno, y luego los suefio de ser un impulso que
¢Encontré equipos de computo no estudiante me ayudo a
dificultades? eran actualizados, me universitario. continuar.

costaba ingresar a las
paginas de la
universidad. Al
momento de realizar mi
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examen de admisién, de
igual manera, fui solo
desde mi comunidad
hasta la ciudad de
Oaxaca, con el (inico
apoyo de mis padres.

La mudanza
iSi quedé! Asi
fue el proceso de
instalarme para
estar cerca de la
escuela. ;Como
lo hice? ¢ Alguien
me ayudg?

Al resultar yo
seleccionado para cursar
la licenciatura, viene un
proceso algo dificil para
mi, ya que era muy
apegado a mi familiay
era la primera vez que
me alejaba de ellos. Al
[legar a Oaxaca, me
instalé con unos tios, y
gracias a su apoyo, pude
sentirme como en casa,
y fue con ellos que vivi
los cuatro afios de la
carrera. Ellos vivian un
poco lejos, y para
trasladarme a la
universidad tenia que
cruzar toda la ciudad.
Eso me complicaba de
cierta manera.

Sin dudas, en ese
momento estaba
muy agradecido
con mis tios, ya
gue me acogieron
como un miembro
maés de su familia
y me hacian
sentirme como en
casa.

Estaba muy
emocionado por
llegar a un nuevo
lugar y estar con
familia que no
veia desde hace
tiempo; y saber
que formaba
parte de otra
familia, aparte de
la mia, me
confortaba
mucho.

Mis tios me
inspiraban a
siempre ser
mejory a
echarle ganas en
la escuela, tener
bien claro por lo
gue estaba
luchando y
esforzarme por
ser mejor cada
dia. Asi lo hago.

Esta es mi nueva
escuela
Asi vivi mis
primeros dias en
la universidad.
Esto es lo que me
parecio la
escuela.

El Instituto de Ciencias
de la Educacion de la
UABJO es una
institucién que te hace
sentir como en casa, el
apoyo y el
acompafiamiento que te
dan para evitar
adversidades es muy
bueno. Los primeros
dias fueron algo dificiles
para mi, ya que
implicaba conocer
nuevos rostros y nuevas
personalidades, y pude
congeniar con todos mis
compafieros. Hicimos un
buen grupo.

Siempre he
considerado al
ICE-UABJO
€OMO una casa
para mi y para
todos sus
estudiantes. Sin
duda alguna, el
maestro Luis
Enrique Ramirez
Lépez marco
siempre la vida de
todos los que
fuimos sus
estudiantes, y es
bueno recordar lo
que fue, uno de
los mejores
docentes de la
universidad que
ensefio con el

Se siente una
emocion muy
grande y bonita,
ya que, al ser el
Unico alumno de
tu plantel de
bachillerato en
irse a estudiar a
Oaxaca, era algo,
en cierta manera,
dificil, pero
algunos de mis
compafieros me
decian que le
echara ganas.
Otros se
burlaban, pero yo
siempre tuve
presente en mi
mente que venia
con una meta y

Los primeros
dias de mi
carrera se
sentian muy
bien, me sentia
en una gran
familia y, sobre
todo, con un
gran apoyo de
grupo.

corazon. con ganas de
salir adelante, y
eso era lo que me
mantenia de pie.
Después del primer mes | Uno de los Estaba muy Sin duda alguna,
de ingresar a la personajes que emocionado de me ha dejado
licenciatura, llegd un siempre me conocer a huevas | unagran

momento de

apoyo, fue una

personas, pero a

ensefianza saber
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desesperacion para mi,

prima que tenian

la vez, algo

que en la escuela

¢Y ahora qué? | yaque el estar alejado en la misma triste, ya que no | siempre te
Ya estoy dentro. | de mi familia me hacia carrera, yen el me sentia bien en | apoyan, que hay
¢Es lo que sentir muy solo, y pensé | mismo salén. el entorno de ahi, | personas que
esperaba? en dejar la escuela. El Siempre nos porque yo soy de | siempre estan
*Describe sien | apoyo que recibi de ayudabamos en campo y me contigo y que te
algin momento te | parte de mi instituciony | los trabajos y sentia algo estan apoyando
sentiste de mi tutor fue bueno, ya | buscdbamos que incémodo. para salir
inseguro/a de que me dieron apoyo estuvieran bien adelante,
continuar. psicoldgico para para tener buenas buscando el
recapacitar. notas. bienestar de los
Sinceramente, la alumnos.
licenciatura fue
muchisimo mas de lo
que pensaba, los
contenidos y todo el
proceso de practicas me
tenian muy emocionado,
de igual manera, los
docentes son muy
buenos y se interesan en
el aprendizaje de los
estudiantes.
Como todo estudiante Las personas que Me llegué a Esto me ensefié
foraneo, los diversos siempre estaban sentir muy triste, | a nunca
problemas que se para mi fueron porque por rendirme por lo
La(s) piedra(s) | enfrentan son la mis papas, y mis diversos motivos, | que quiero
en mi zapato alimentacion o el tios, y con su quizas no iba a lograr, a nunca

Asi fueron los
momentos mas
dificiles que
encontré a lo
largo de este
proceso.

recurso econémico, y
son los principales
factores por los que los
alumnos dejan la
escuela. Siento que lo
mas dificil que pasé fue
el no tener dinero para
irme a la escuelay, en
algunas ocasiones, pedir
prestado para comprar
material y demés cosas
que nos pedian en la
escuela.

apoyo siempre sali
adelante. De igual
manera, fui
becario con un
programa de
alimentacion en la
escuela para que
no descuidara mis
estudios.

poder concluir
mi licenciatura.

desertar de mis
suefios, ya que
siempre estara
alguien que
creenentiyen
lo que eres, y
gue ademas de
ser buena
persona, eres un
buen ser
humano.

A punto de ser
profesionista
Casi termino la
carrera. ;Qué
pienso hacer
ahora? ;Como me
estoy preparando
para lo que
viene?

Esta dentro de mis
planes hacer otra
licenciatura mas, ya que
ahora sé bien lo que
quiero. De igual manera,
esta en mis planes a
corto plazo, terminar mi
trabajo de investigacion
y realizar mi proceso de
titulacion para poder
buscar algln trabajo mas
formal y asi poder seguir
luchando por mis suefios
y por lo que quiero
realizar.

Sin duda, mi
familia ha sido
guienes mas me
han inspirado para
salir adelante y
concluir por
completo mi
licenciatura.

Siento una gran
emocion al saber
que pronto ya
seré formalmente
un licenciado, y
conseguiré un
mejor trabajo
para apoyar a mi
familia, ya que
estamos
atravesando una
situacion dificil.

El empefio que
le he puesto a lo
que hago creo
que ha dejado
grandes
resultados.
Saber que estoy
logrando cada
suefio, que
siempre he
puesto un gran
trabajo y nunca
me he rendido
por tener lo que
quiero.
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Recordando lo
mas bonito de
todo este
proceso
Esto es lo que
mas atesoro de
esta etapa
(momentos,
personas, lugares,
aprendizajes)

Durante mi trayectoria
académica vivi
momentos muy buenos
que marcaron mi vida,
como conocer a
docentes que me
inspiraron a ser mejor
dia a dia, y a luchar por
lo que quiero. Uno de
los mejores momentos
fue cuando el director
del Instituto me felicito
por el trabajo de campo
que estaba haciendo en
mi comunidad, me
agradecio por nunca
olvidar de dénde vengo
y siempre estar en donde
estoy, y hacer que mi
familia se sienta
orgullosa.

Sin duda alguna,
mi  grupo  de
amigos de la
licenciatura hizo
que la experiencia
fuera mas bonita,
que hiciéramos un
grupo de una gran
diversidad, y todos
con la misma meta
de terminar la
carrera
universitaria.

Me agradecen la
poca o gran labor
que hago en mi
comunidad,
trabajando en la
preservacion de
nuestro idioma y
nuestras
costumbres y
tradiciones.

Siempre  estaré
agradecido con
las personas que
me han apoyado
en mi trayectoria
como estudiante,
a mis docentes,
familiares y
amigos, por
acompariarme en
este proceso tan
largo. He
aprendido
muchas cosas, y
espero algln dia
poder compartir
con mi pueblo y
mis personas.

Fuente: Palacios.
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4.1.2.2. Roci.

Imagen 39
Roci

Fuente: Roci

Mi nombre es Roci, tengo 21 afios y soy estudiante de la Licenciatura en Ciencias de
la Educacion en el Instituto de Ciencias de la Educacion de la UABJO. Vivo con mi
familia en el centro de Oaxaca, aunque mi papa es de la Costa y mi mama de la Sierra
Mixe. Tengo cuatro hermanas, de las cuales, tres ya tienen una familia propia, y la
otra, que es la mas chica, esta cursando un taller en el C.A.M". No. 2 de la Colonia
Aleméan. Me considero una persona responsable, empatica, risuefia y comprometida.
Me gusta escuchar a los demas, dar apoyo, me agrada caminar, me fascina la musica
como también dibujar y descubrir nuevas cosas a lo largo de la vida. Lo que no es de
mi agrado es la falta de apoyo a grupos vulnerables, la discriminacion, la violencia en
distintos aspectos y la falta de empatia hacia las demas personas. Ahora que estoy a
punto de culminar la licenciatura, agradezco mucho el apoyo de mi familia ya que
han sido mi motivacion dia con dia, y puedo decir que esta etapa universitaria ha sido
un espacio que me ha hecho crecer mucho como persona, y ha sido la oportunidad de
conocer amigos, docentes, asi como administrativos, que me enriquecen tanto en lo
personal como en lo académico. Es por eso que invito a las personas a que luchen por

2 E|l C.A.M. (Centro de Atencion Multiple) es un centro educativo dedicado a la atencion de nifios y jovenes
con discapacidad, discapacidad multiple o trastornos del desarrollo que restringen y/o limitan su ingreso y
permanencia a escuelas regulares. En ellos se atienden estudiantes desde los 43 dias de nacidos, hasta la mayoria
de edad (18 afios), se recibe educacion béasica (prescolar, primaria y secundaria) y formacion para el trabajo.
Ver mas en https://www.oaxaca.gob.mx/ieepo/privado-centro-de-atencion-multiple-
cam/#:~:text=Es%20un%20servicio%20educativo%20donde,en%20el%20Pan%20y%20l0s



https://www.oaxaca.gob.mx/ieepo/privado-centro-de-atencion-multiple-cam/#:~:text=Es%20un%20servicio%20educativo%20donde,en%20el%20Plan%20y%20los
https://www.oaxaca.gob.mx/ieepo/privado-centro-de-atencion-multiple-cam/#:~:text=Es%20un%20servicio%20educativo%20donde,en%20el%20Plan%20y%20los
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lo que desean, ya sea cursar una licenciatura, tener un negocio propio o viajar,
sintiendose orgullosos de quienes son y de su comunidad o de su lugar de origen.

[FV_Roci]

Biograma 2

La trayectoria universitaria de Roci

Momento Descripcion Lo mas Sentimientos o Su repercusion
importante: sensaciones que | en mi persona o
Lugar, momento provoco mis decisiones
especifico o
personaje clave
Al terminar la Escuché de la Me generd Se convirtio en
preparatoria no tenia | carrera de curiosidad la mi primera
claro la carreraque | Ciencias de la carrera ya que opcion para
deseaba estudiar, Educacién en mi | nunca habia estudiar, aunque
iMe voy a la aungue tenia algo bachillerato, en escuchado de ella. | también era un
universidad! relacionado con el una de mis clases riesgo porque

Termind la prepa.
Asi elegi mi carrera,

arte, pero después
escuché por parte de
una maestra que

de sociologia, por
una maestra que
claramente habia

solo ofertaban
diez lugares para
preparatorias de

la universidad. tenian diez espacios | cursado su la UABJO.
;Alguien me oriento? | en el Instituto de maestria ahi.
¢Como supe de la | Ciencias de la
escuela/carrera? Educacion, y me
hizo interesante la
carrera.
La ficha la Fueenla Muchos nervios y | Me ayudo a
descargué de la preparatoria 7 el | emocion, pero madurar en
pagina de la examen y me también miedo ya | algunos aspectos,
UABJO, mi ayudaron mi que era mi Unica | aprender como se
hermana me ayudo hermana y mi opcién y seria manejan ciertos
La ficha, el examen | con eso, y el diaque | mam4 porque mi | pasar a otra etapa | tramites, los
y la inscripcion tenia contemplado papa se de mi vida donde | procesosy la
Asi fue el proceso. para el examen, se encontraba ya solo dependia | paciencia que
¢Alguien me me hizo tarde. Era enfermo en ese de mi. uno debe tener.
apoyo/acompafi6? | en la preparatoria 7, | momento.
¢Encontré por lo que me senti

dificultades?

muy nerviosa, mas
de lo normal, y
nadie me acompafio,
asisti sola a realizar
el examen. Creo que
€50 me genero
menos presion. Ya
para la inscripcion,
asisti a rectoria con
mi mama, pero ahi
fue un poco dificil
por el trato de las
secretarias y el
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orden estricto de
documentos.

La mudanza
iSi quedé! Asi fue el
proceso de
instalarme para estar
cerca de la escuela.
¢Como lo hice?
¢Alguien me ayud6?

Desde pequefia vivo
con mis padres y la
universidad esta
relativamente cerca,
ya que me tardo una
hora en llegar,
tomando un camion
Yy, a veces ni
tomando dos. Asi
que mi reto era
alistarme y salir a
las 8:00 p.m. de mis
clases y llegar a
casa.

Las personas
clave aqui son mi
hermana mayor y
mis papas, ya que
ellos me
apoyaron con el
pasaje necesario.

Me generaba un
poco de miedo y
ansiedad por salir
y llegar a hacer
tarea, ya que
nunca habia
asistido a la
escuela en turno
vespertino, y me
regresaba sola.

Aprendi a
protegerme y a
ser precavida de
regreso a casa.
Aprendi a
organizarme
mejor.

Esta es mi nueva

La primera

El director, los

Me senti

Me demostré que

escuela impresion fue que la | docentes, los identificada e podia cumplir
Asi vivi mis escuela era muy compafieros y integrada en el mis metas y
primeros diasen la | organizada, limpia, compafieras de la | instituto, ademas | proponerme
universidad. Esto es | disciplinada, calida | escuela. muy feliz de retos.
lo que me parecio la | y que vivian en haber cumplido
escuela. comunidad. mi meta.
Al estar en la Por el cansancio Me sentia perdida | Me di cuenta que
carrera, si hubo de las clases en el | o con poco eso habria pasado

¢Y ahora qué?
Ya estoy dentro. ,Es
lo que esperaba?
*Describe si en algin
momento te sentiste
inseguro/a de
continuar.

momentos de
cansancio que
jugaban con mi
mente y me
proponia que la
carrera no era para
mi, 0 que no
entendia algunas
materias.

instituto o porque
no comprendia
algunas materias,
incluso por salir
con alguna
calificacion baja.

animo, porque
pensaba que no
estaba haciendo
algo bien.

de todas formas
porque en todo
proceso las bajas
son necesarias
para valorar las
cosas, y valoré de
nuevo todo el
esfuerzo que hice
desde un inicio.

La(s) piedra(s) en
mi zapato
Asi fueron los
momentos mas
dificiles que encontré
a lo largo de este
proceso.

La economia quizas
para algunos viajes,
por materias, dinero
para algunos
materiales, pasajes,
situaciones
familiares que
surgieron.

Las personas
clave fueron mi
familia y amigos,
porque de unau
otra forma eso te
motiva.

Me sentf triste,
con animo bajo,
confundida.

A veces las cosas
se mezclan como
situaciones
familiares, con la
escuela o se dan
algunas
ocasiones
dificiles, pero de
nuevo vi que
superé
situaciones
dificiles y podia
hacerlo y tenia
pruebas de ello
asi que superé
pOCO a poco esas
piedras en el
camino.

Me resulta aln
dificil comprender
que estoy a pasos de
culminar este

Me apoyan
familiares
docentes con sus
experiencias y

Me siento
nerviosa y
emocionada a la
Vez, ya que se

Estoy consciente
de que conmigo
llevo
herramientas que
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A punto de ser
profesionista
Casi termino la
carrera. ¢ Qué pienso
hacer ahora? ;Cémo
me estoy preparando
para lo que viene?

proceso que inicié
con mucha
esperanza,
desconcierto a la
vez, un poco de
miedo y emocion.
Estoy tratando de
conocer como es la
realidad que me
espera
profesionalmente

compafieros que
ya estan insertos
en el campo
laboral.

termina una etapa
para comenzar
otra totalmente
diferente.

he adquirido a lo
largo de este
proceso y, aun
con el temor y
los nervios, debo
adentrarme en
esta nueva etapa.

Recordando lo mas
bonito de todo este
proceso
Esto es lo que mas
atesoro de esta etapa
(momentos,
personas, lugares,
aprendizajes)

En general, atesoro
el apoyo de mi
familia y amigos, de
docentes con los que
platiqué y me
ensefiaron més alla
de las materias, la
etapa de servicio
social donde conoci
a muchas personas.

Mi familia como
siempre
apoyandome, los
amigos y amigas
que conoci en la
escuela, a mi
pareja, los cuales
han sido punto
importante en la
culminacion de
mi formacion, al
menos
universitaria.

Me encuentro con
muchas
emociones
encontradas y es
€omo si regresara
al bachillerato
para adentrarme
en otra etapa,
pero de algo que
si estoy
consciente es que
podré hacerlo.

Aprendi en esta
etapa
universitaria que
la vida esta llena
de dificultades,
cambios y si no
lo es todo al
menos Si una
parte de mi es
responsable de
afrontar esas
situaciones

Fuente: Roci.
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4.1.2.3. Lidia.

Imagen 40
Lidia

Fuente: Lidia

jHola! Bueno, pues yo me considero que soy una persona amable, comprensible,
carifiosa, amistosa, ofrezco esta amistad a todas las personas que he encontrado. Soy,
carismatica, respetuosa con las demas personas. Siempre trato de involucrar a muchas
personas en mi vida, me gusta conocer nuevas amistades, nuevas personas.

Me gusta saber y experimentar nuevos conocimientos. Me gusta leer mucho los libros,
me gustan los libros de terror y, bueno, también leer novelas. Me gusta también jugar
basquetbol, futbol, creo que esos son mi fuerte.

Me gusta, pues realmente, demostrar quien soy, simplemente ser yo, no trato de
aparentar ser otra persona. Siempre he demostrado quien soy, simpatica, alegre,
siempre estoy feliz, bueno, en algunas ocasiones estoy triste, pero se me pasa rapido.
A veces trato de estar feliz, alegre, disfrutando de la vida, siempre estoy sonriente, y
siempre soy una persona muy positiva. [FV_Lidia]

Biograma 3
La trayectoria universitaria de Lidia

Momento Descripcion Lo mas Sentimientos 0 | Su repercusion en
importante: sensaciones que | mi persona o mis
Lugar, momento provoco decisiones
especifico o
personaje clave
Terminé la prepa | Fue mi familia Miedo, porque Realmente, el
iMe voy a la y elegi la carrera | que me ayudo en | realmente no tenia | miedo me impulsé
universidad! de Ciencias de la | este proceso, de la certeza de a continuar en este
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Termino la prepa. Asi
elegi mi carrera, la
universidad.
¢Alguien me oriento?
¢Como supe de la
escuela/carrera?

Educacion con la
ayuda de una
profesora de
prepa, que me dio
algunas opciones
y en ella estaba el
ICE-UABJO.

igual forma, la
profesora de la
prepa que me
ayudd a elegir la
universidad.

quedar en la
universidad de la
UABJO.

proceso de poder
ingresar a la
universidad.

La ficha, el examen
y la inscripcion
Asi fue el proceso.
¢Alguien me
apoyo/acompafio?
¢Encontré
dificultades?

Al principio si
tuve dificultades
con activar la
ficha, después
uno de mis
familiares me
ayudo a sacarla y
me acompafid en
todo el proceso
del examen de
admision.

Mi familia que me
ayudd a descargar
la ficha, y fueron
ellos quienes me
acompafaron para
presentar el
examen de
admision.

Fue miedo de no
pasar el exameny
quedar fuera.

Esta situacion me
impulsé para
seguir estudiando
mas, para poder
pasar los cursos
propedéuticos.

La mudanza
iSi quedé! Asi fue el
proceso de instalarme
para estar cerca de la
escuela. ;Cémo lo
hice? ¢Alguien me
ayudo?

La mudanza fue
algo complicado,
ya que casi no
conocia la ciudad
de Oaxaca, asi
que busqué un
cuarto cerca, para
no tener que
tomar transporte
publico, ya que
en ese entonces

Fue mi familia,
que me ayudaron
a encontrar un
buen lugar cerca
de la universidad
y, sobre todo, que
el lugar fuera
seguro.

Miedo de vivir
sola en una ciudad
que casi no
conocia y temor a
que me pasara
cualquier
situacion.
También tristeza,
ya que me
encontraba lejos
de mi familia de

Me impulsé a
encontrar valor en
mi misma y seguir
adelante a pesar de
estar lejos de mi
familia, y asi poder
cumplir con mis
suefios.

no contaba con el mis amigos.
recurso
necesario.
Realmente, entre | Mis compafieros y | Miedo en los Después de
Esta es mi nueva con miedo y mis maestros que | primeros dias ya algunos dias tuve
escuela nervios, ya que me ayudaron a que en ese que enfrentar este
Asi vivi mis primeros | no conociaa mis | socializar con los | entonces eramuy | miedo y empezar a
diasen la compafieros de demaés alumnos. timida. socializar con mis

universidad. Esto es
lo que me parecié la
escuela.

clases y asi
fueron los
primeros dias de
clase.

compafieros de
clases.

¢Y ahora qué?
Ya estoy dentro. ;Es
lo que esperaba?

Dentro de la
universidad, fue
todo lo que yo

Los maestros que
me ayudaron con
las diversas

Alegriay
seguridad de estar
en la licenciatura

Seguir estudiando
y luchar por ese
suefio, que falta

*Describe si en algiin | esperaba. materias y mis del ICE-UABJO. muy poco.
momento te sentiste tutores que tuve
inseguro/a de en ese entonces.
continuar.
Los momentos Fue mi familia 'y Felicidad por Me impulso a

La(s) piedra(s) en
mi zapato
Asi fueron los
momentos mas
dificiles que encontré

maés dificiles
fueron durante la
pandemia, ya que
las clases fueron
virtuales y, en mi
caso, no contaba

mis maestros que
en ese proceso me
ayudaron mucho.
Mi familia, en
ayudarme con el
contrato de
internet en casa y

continuar con mis
estudios y también
tristeza de no
poder ver a mis
amigas.

seguir estudiando
mas después de las
clases en linea.
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a lo largo de este

con el servicio de

mis maestros, por

proceso. internet en casa. la compresién que
me tuvieron.
Mi prioridad es Mi familia, que Alegria, de casi Todo este proceso
A punto de ser terminar la siempre culminar la dentro de la

profesionista
Casi termino la
carrera. ¢Qué pienso
hacer ahora? ;Como
me estoy preparando
para lo que viene?

licenciaturay la
tesis, después
continuar con la
maestria en
educacion.

estuvieron a mi
lado durante mi
trayectoria
escolar. De igual
forma, mis
maestros, que
siempre me
ayudaron cuando
lo necesitaba.

carrera, pero
también nostalgia
de abandonar la
universidad.

universidad me
permitié conocer a
excelentes
Doctores que me
inspiran a seguir
estudiando y,
algln dia, trabajar
con ellos.

Recordando lo mas
bonito de todo este
proceso
Esto es lo que mas
atesoro de esta etapa
(momentos, personas,
lugares, aprendizajes)

Lo bonito durante
esta trayectoria
fue conocer a mis
amigas, amigos y
excelentes
profesores que
siempre me
ayudaron.

Mis amigas, que
siempre fueron un
pilar importante
ya que me
ayudaron a
conocer la ciudad.

Alegria de poder
conocer a
excelente
personas, pero
también nostalgia
de separarme de
ellas.

En este proceso me
ayudo en confiar
en mas personas y
saber que siempre
VoY a contar con su
apoyo.

Fuente: Lidia.
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4.1.2.4. Laura.

Imagen 41
Laura

Fuente: Laura

jHola! Yo soy Laura, tengo 24 anos y actualmente estoy estudiando el séptimo
semestre de la Licenciatura en Ciencia de la Educacion en el ICE-UABJO. Soy
originaria de San Juan Bautista Cuicatlan Oaxaca, aungque mis abuelos y papas son de
otras comunidades. Ellos son hablantes de la lengua materna Cuicateca, al menos mis
papas, porque mis abuelos y abuelas ya fallecieron. Actualmente vivo en la ciudad de
Oaxaca, me dedico a la universidad y a trabajar los fines de semana.

Soy la hija mayor, tengo un hermano y una hermana, de 22 y 18 afios respectivamente.
En cuanto a mi persona, me considero una persona algo reservada, me gusta estar en
lugares sola, y pasar el rato conmigo misma. Al ser la mayor, soy un poco protectora
hacia mi familia y siempre trato cuidar de ellos. Me caracterizo por ser una persona
con sencillez y humildad, con tolerancia y respeto. Me gusta escuchar a los demas y
apoyar si esta en mi disponibilidad.

En mis ratos libres suelo escuchar musica. Solia leer, ahora ya no lo hago con
frecuencia. Me gusta cuando hago el quehacer doméstico ya que me ayuda
reflexionar.

Me gusta ver peliculas o series de cualquier tema, en cuanto a las comidas no tengo
favoritas, suelo comer de casi todo tipo de comida.

Puedo parecer una persona poco tolerante o no carifiosa, pero me es dificil expresar
muestras de afecto y suelo demostrarlo de otras formas. Cuando estoy en casa, en
Cuicatlan, me gusta apreciar la vista que tengo desde mi ventana, es algo que valoro
y extrano. [FV_Laura]
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La trayectoria universitaria de Laura
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Momento Descripcion Lo més Sentimientos o Su repercusion en
importante: sensaciones que mi persona o mis
Lugar, momento provoco decisiones
especifico o
personaje clave
Ya tenia un afio Considero que la | En mi primer Estudiar conlleva
de haber egresado | profesora me fue proceso me sentia | nuevas
del bachillerato, una persona con una sensacién | responsabilidades,
iMe voy a la cuando decidi importante para la | tipo “No puedo asi que eso me hizo
universidad! que queria seguir | eleccion de la creer que esté mas responsable en
estudiando. Nadie | carrera. haciendo mi cuanto a mis
Termind la prepa. | me orient6, solo proceso para acciones, ya que
Asi elegi mi supe de la carrera ingresar a la también contaba
carrera, la por una profesora universidad”, ya con otras
universidad. de mi bachillerato que al principio no | responsabilidades
¢Alguien me que era egresada tenia planeado a con la familia.
oriento? ¢;Cémo del ICE-UABJO. seguir estudiando.
supe de la Ella habia
escuela/carrera? platicado un poco
de la carrera, es
por ello que supe
de ella.
Por diversas El que me Senti felicidad, En el tltimo

La ficha, el
exameny la
inscripcion
Asi fue el proceso.
¢Alguien me
apoyo/acompafio?
¢Encontré
dificultades?

razones, no logré
completar el
proceso de
inscripcion en
dos ocasiones; sin
embargo, ya para
el tercer proceso
fue cuando logré
inscribirme.

En mi primer
proceso de
admision no tuve
problemas en los
tramites, solo que
entonces ain
vivia en mi
comunidad y lo
que se me habia
complicado era
pagar la ficha, ya
que ahi no hay
bancos. Ya para
el Gltimo proceso,
me fue mas facil,
ya que ya me
encontraba
radicando en la
capital.

acompafo durante
este proceso fue
mi papé. Me hizo
mas fécil el
proceso de
trasladarme.

porque al fin ya
estaba aceptada
formalmente. No
creia que, después
de dos intentos, al
fin ya estaba
dentro.

proceso me senti
muy emocionada,
de alguna manera,
mis
responsabilidades
aumentaban; sin
embargo, por otra
parte, la
perseverancia fue
muy importante
para mi en esa
época. Intenté hasta
quedar admitida. La
perseverancia sin
duda fue unos de
los aprendizajes
mas valiosos que
adquiri durante este
proceso.

La mudanza

El proceso de la
mudanza fue un

Sin duda, un gran
apoyo, econémico

Me sentia muy
emocionada en

Cambié un poco en
el aspecto de
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iSi quedé! Asi fue
el proceso de
instalarme para
estar cerca de la
escuela. ;Cémo lo
hice? ¢ Alguien me
ayudo?

poco complicado,
ya que tenia que
buscar un lugar
cercano, barato y
seguro para Vivir.
Para eso, quien
me ayudoé a
buscar este lugar
fue mi papa, ya
que él conocia un
poco mas el
lugar.

y emocional, fue
mi papa. Me

apoyo en todo lo
gue se necesitara.

esta parte de la
independencia,
bueno, no tan
independiente ya
que
econémicamente
dependia un poco
de mi papa.

Esto fue un reto
muy grande, por la
economia, ya que
si fue un poco
dificil solventar la
vida de foranea.

valorar las cosas
que tenia cuando
vivia con mis papas.

Esta es mi nueva
escuela
Asi vivi mis
primeros dias en la
universidad. Esto es
lo que me parecid la
escuela.

Mis primeros dias
en la universidad
fueron en el curso
propedéutico.
Esas dos semanas
fueron muy
buenas. Senti un
ambiente muy
ameno con los
docentes y con
los comparieros.
Yaen los
primeros dias de
clases, logré
percibir un poco
mas sobre sobre
el ritmo de la
universidad, me
parecié muy
bueno al inicio.
La atencién de
los maestros
hacia los
estudiantes
propiciaba
confianza.

Creo que fue la
comunidad que
hay en el instituto,
los docentes,
administrativos,
estudiantes etc.

Sin duda fue una
emocion de
felicidad, ya que
aun no creia que
estaba en la
universidad y que
lo habia logrado.
Aunque por otro
lado me senti un
poco nerviosa por
todo lo que se
venia, ya llevaba
tres afios de haber
egresado del
bachillerato y
volver a estudiar si
se me complicaba
un poco.

Creo todo esto
conlleva a
responsabilidades
que debia de ir
cumpliendo en
determinados
tiempos. Me ensefi6
a tomar muy enserio
mis
responsabilidades
de estudiante.

¢Y ahora qué?
Ya estoy dentro.
(Es lo que
esperaba?
*Describe si en
algin momento te
sentiste inseguro/a
de continuar.

Si, en mi primera
evaluacion del
parcial, no me fue
tan bien. En ese
momento si
Ilegué pensar que
estonoeralo
mio, pero como
ya estaba dentro
no podia
abandonar algo
que me costd
conseguir. Asi
que pensé que
solo me faltaba
adaptarme al

Aqui creo que soy
la actora principal,
ya que fue una
experiencia muy
personal y tuvo
que ver conmigo
nada mas. Puede
gue los maestros
como secundarios,
pero es poco su
impacto sobre este
suceso.

Me senti
desmotivada,
decepcionada de
mi misma. Llegué
a pensar en que me
habia aferrado y
por eso no me
acoplaba.

Aprendi a
reflexionar sobre lo
que me ocurria'y
me preguntaba del
porqué paso eso.
Eso me ayudo a
reflexionar un poco
sobre mi toma de
decisiones, y sobre
las consecuencias
de cada decision
que tomaba.
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ritmo de ser
estudiante, y
tratar de ser

La(s) piedra(s) en
mi zapato
Asi fueron los
momentos mas
dificiles que
encontré a lo largo
de este proceso.

disciplinada.
Al inicio de Creo que aqui Me sentia un poco | En este suceso
semestre, el también soy yo. fuera de lugar por | aprendi que, al tener

adaptarme fue un
poco dificil, por
otro lado, mi
timidez e
inseguridad sobre
mi no me
ayudaba en la
parte de la
socializacion.
Creo que es lo
Unico que se me
ha dificultado
durante este
proceso.

lo cual me
desanimé un poco,
pensé que me
habia equivocado
en las decisiones
que tomé.

una meta firme,
estas pequefias
piedras tienen
solucion.

A punto de ser

Estando a meses
de egresar, si he
pensado un poco
sobre el qué sigue

Este es un logro
producto del
esfuerzo de mis
papas,

Siento un poco de
felicidad e igual
incertidumbre de
lo viene una vez

Sin duda, he tenido
un gran cambio

sobre mi conducta y
forma de pensar.

profesionista después, el principalmente, egresando. Ser profesionista
Casi termino la buscar y nadie mas que conlleva esta parte
carrera. ;Qué encontrar un ellos son parte de cuidar mis
pienso hacer ahora? | empleo es de las | importe de este acciones, por otro
¢COmo me estoy | cosas que son suceso. lado, he aprendido a
preparando para lo | muy inciertas tomar
que viene? para mi vida; sin conscientemente
embargo, sigo decisiones y vivir
aprovechando las con sus
herramientas que consecuencias.
el instituto me
ofrece en este
Gltimo semestre.
Durante estos tres | Las personas con | Con las Estos momentos me

Recordando lo
mas bonito de todo
este proceso
Esto es lo que mas
atesoro de esta
etapa (momentos,
personas, lugares,
aprendizajes)

afios y medio he
vivido muchas
experiencias,
tanto buenas
como algunas
poco agradables.
He conocido
personas que me
han brindado una
amistad, he
conocido algunos
lugares, a
maestros muy
enfocados y
comprometidos
con la educacion.

las que tuve un
acercamiento
fueron sin duda
parte de los
acontecimientos
tanto buenos
como malos
durante estas
experiencias.

experiencias
buenas me sentia
muy bien, contenta
y animada, en
cuando a las otras,
un poco
desanimada. Esto
solo en el ambito
académico.

ensefiaron que, en
cada experiencia
sea buena o mala,
hay un aprendizaje,
y los tomo como un
reto, y que en todo
proceso siempre
habra momentos
que ayudara a
mejorar ciertos
aspectos en mi, en
el &mbito
profesional,
personal y social.

Fuente: Laura.
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4.1.2.5. Paco

Imagen 42
Paco
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Fuente: Paco

Mi nombre es Paco, soy musico. Toco la guitarra y el clarinete. Soy de Santiago
Comaltepec, una comunidad chinanteca ubicada en la Sierra Juarez.

Me gusta mucho tocar, cantar y sobre todo estar con mi familia, con mis amigos, me
gusta ir a mi pueblo a trabajar el campo con mi primo y mi tio. Esta foto me muestra
en el lugar de donde soy, entre los arboles. Me la tomaron en un terreno que tenemos
alla en el pueblo, ademas, se me ve sonriendo porque estoy escuchando las historias
de mi tio. [FV_Paco]

Biograma 5
La trayectoria universitaria de Paco
Momento Descripcion Lo més Sentimientos 0 | Su repercusion en
importante: sensaciones que | mi persona o mis
Lugar, momento provoco decisiones
especifico o
personaje clave
Principalmente, Mis padres fueron | Fue triste porque | Generaba
quienes me lo méas tuve que sentimientos de
orientaron para importante. acostumbrarme a | tristeza,
entrar en donde Aunqgue yo sali de | andarsoloyala | conmiseracion. Yo
iMe voy a la actualmente curso mi comunidad ciudad, también me volvi muy
universidad! mi carrera, fueron | desde que ibaen | me encargué de enojon o prepotente
mis padres, ya que | tercero de mi hermano con los que estaban
Termino la prepa. | ambos son telesecundaria, durante todo ese | a mi alrededor, pero
Asi elegi mi docentes y, por lo desde entonces tiempo. Yo lo porque me daba
carrera, la tanto, la educacion | dejé a mis padres | cuidabay miedo estar sin mis
universidad. siempre fue una y s6lo los veia procuraba padres. Aunque,
¢Alguien me opcidn a estudiar pues también tuve
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oriento? ¢;Cémo
supe de la
escuela/carrera?

que ellos
contemplaron para
mi. Asi también me
enteré de la escuela
donde estoy.

fines de semana,
algunas veces.

siempre para que
estuviera bien.

muchas
experiencias
bonitas, porque no
todo es feo, en ese
momento varias
cosas ni se sentian.

La ficha, el
exameny la
inscripcion
Asi fue el proceso.
¢Alguien me
apoyo6/acompafio?
¢Encontré
dificultades?

Cuando entré a la
universidad yo
saqué la ficha en
mi instituto de
forma precipitada.
Faltaba poquito
para el examen y
saqué la ficha.
Afortunadamente
quede. Fui solo
cuando saqué la
ficha. Cuando vi
los resultados, me
acompafidé mi
mama y ya los
demaés tramites los
hice solo, no tuve
dificultades porque
desde la secundaria
hacia esas cosas
solo.

Cuando empecé a
cursar el
propedéutico fue
cuando me di
cuenta de que,
debia ser una
etapa bonita,
porque varios
compafieros
venian de otras
comunidades y vi
que era un lugar
de intercambio de
experiencias,
entonces me dejé
de sentir solo
dentro de la
escuela, o no
solo, sino que al
menos me sentia
mas cobijado.

Me puse muy
contento cuando
hice el examen'y
cuando vi que, si
habia quedado,
luego como eran
dos filtros que
uno tenia que
pasar; primero
examen y luego
el propedéutico,
cuando vi que
aprobé los dos,
me puse muy
feliz y me dieron
ganas de hacer el
intento para
estudiar.

Desde entonces me
senti muy bien, yo
era feliz y lo que ya
habia vivido antes
las empecé a dejar
atras, me di la
oportunidad de
empezar una etapa
diferente en mi
vida.

Me mudé desde
tercero de
secundaria,
entonces el traerme

Mis papas me
ayudaron mucho
en ese momento
porque con ellos

Todo era extrafio.
La casa, aunque

no lo era, parecia
desconocida para

Creo que hizo que
me volviera més
atento a las cosas
que pasaban a mi

La mudanza todas las cosas del | estuvimos mi. Estaba fria. alrededor. De
iSi quedé! Asi fue | pueblo para aca acarreando las | Nunca habia alguna u otra
el proceso de creo que me daba cosas. estado enellaen | manera, adquiri
instalarme para sensaciones Sinceramente, no | dias que no nuevas
estar cerca de la extrafias. Me recuerdo bien | fueran fines de responsabilidades.
escuela. ;Como lo | ayudaron mis como fue el | semanao Ya no era levantarse
hice? ¢Alguien me | papas porque movimiento. vacaciones, a almorzar, era
ayudo? metimos todo lo entonces todo era | levantarse a hacer el
que era mio y nos raro. almuerzo. Y aunque
lo trajimos en Experimenté la mi mama luego
bolsas, ya aqui, soledad por dejaba comida,
pues lo tuve que primera vez. también era
ordenar. necesario cocinary,
sobre todo, cuidar
de mi hermano.
Fue muy bonito Mis primeras Mucha felicidad, | Para empezar, me

Esta es mi nueva
escuela
Asi vivi mis
primeros dias en la
universidad. Esto es

porque yo empecé
air a mi curso
propedéutico. Para
empezar, el que ya
no existiera un
uniforme me hacia
feliz, el hecho de
que podia ir como

amigas fueron
clave, también mi
amigo Henry, que
estuvo presente
durante los
primeros dias.
Siempre tuvimos
buenas

mucha
tranquilidad,
porque sentia que
ya estaba
aprendiendo
€0sas nhuevas,
Gtiles,
interesantes.

hice una persona
mas expresiva,
menos aprehensiva
en mis relaciones.
Me hice duefio de
mis emociones y las
pude manifestar o
no manifestar, pero
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lo que me parecio la
escuela.

deseara. Durante
esos primeros dias
y durante muchos,
he sido feliz yendo
a la universidad
porgue son
compafieros que
uno encuentra ya

conversaciones,
compartiamos
mucho porque
ambos venimos
de comunidades y
luego haciamos
chistes locales
que solo quienes

Siempre tuve eso
en mi mente,
hasta ahora.

con control, que
antes no tenia.

cuando esta mas venimos de

grande y pueblos

“maduro”, entendemos.

entonces hay otro

sentido en las

relaciones de

amistad.

Cuando entré, no Mis amigos Todo iba bien, Me ayudo a poder

fue lo que fueron quienes solo que cuando | expresar muchas

esperaba, fue principalmente empez6 la €0sas que antes no
¢Y ahora qué? mejor, porgue no estuvieron ahi pandemia me vi podia, también que
Ya estoy dentro. tenia expectativas presentes, favorecido relacioné muchos

¢Es lo que
esperaba?
*Describe si en
algin momento te
sentiste inseguro/a
de continuar.

de que la
convivencia, la
comunicacion y
todo fluyera tan
rapido y tan bien
dentro de la
universidad.

intercambiando
experiencias, pero
también la
pandemia que
Ileg6 hizo que
todo pasara mas
rapido.

porque me iba
mas seguido al
pueblo, aunque
casi no podia
porque alla no
hay internet.

contenidos con
experiencias
personales y, sobre
todo, porque vi que
podia volver al
pueblo con otra
vision de como
hacer las cosas.

La(s) piedra(s) en
mi zapato
Asi fueron los
momentos mas
dificiles que
encontré a lo largo
de este proceso.

Hasta ahora no hay
algo que haya sido
verdaderamente
complicado,
Unicamente el
adaptarse a lo que
fue la pandemia.

Ayudé que en
casa tenia
internet, pero
también estaba
bien la situacién
para nosotros
como familia,
porque podiamos
ir a la comunidad,
hasta que ya
cerraron por

Me sentia bien
porque tenia
mucho tiempo
libre, solo el
primer afo fue
dificil porque no
me acostumbraba
a quedarme en mi
casa, mucho
menos con mis
papés.

Me volvidé més
activo porque, como
no habia muchas
cosas que hacer en
la escuela, pues
buscaba otras para
distraerme y no
mantenerme pasivo.

completo.
A este punto quiero | Mis padres me Me siento
A punto de ser titularme y apoyan satisfecho con lo

profesionista
Casi termino la
carrera. ;Qué
pienso hacer ahora?
¢COmo me estoy
preparando para lo
que viene?

empezar a trabajar,
pero también
buscar una banda
de misica en
donde tocar aca en
la ciudad, para
poder mejorar y
seguir con eso que
me apasiona.

actualmente y
nuestra relacion
ha mejorado con
el paso de los
afos.

mucho o poco
que he hecho,
quiero mucho a
mi familia 'y
quiero seguir
haciendo lo que
me gusta.

Lo maés bonito fue
cuando empecé a
llevarme mas con
otras amistades
dentro de la
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Recordando lo
mas bonito de todo
este proceso
Esto es lo que mas
atesoro de esta
etapa (momentos,
personas, lugares,
aprendizajes)

musica, formamos
una agrupacion
donde toco y canto,
me ha dado
muchas
experiencias
bonitas y dinero
también, eso hace

que sea algo
completo.

Fuente: Paco.

Después, describid el total de actividades realizadas en esta institucion y presentados
a cada colaborador, mostro una caracterizacion de la trayectoria formativa universitaria de
los estudiantes ICE, sin afan de generalizar las experiencias. La informacién contenida en
esta narrativa se recuperd de los datos obtenidos de las entrevistas, los biogramas y las

discusiones que surgieron durante el foro con estudiantes de octavo semestre.

4.1.3. Caracterizacion de la trayectoria formativa del estudiante ICE
En este apartado presento una caracterizacion de la trayectoria universitaria a modo de
narrativa, a partir de los testimonios de los estudiantes del ICE-UABJO, sin afan de
generalizar, y con la sola intencién de mostrar los momentos en comdn, que suponen
similitudes entre los casos y que podrian arrojar pistas sobre el fenGmeno en mayor escala;
ademas de que esta caracterizacion servira para establecer la comparacion con la trayectoria
de los estudiantes del ISIA.

Los eventos aqui descritos se recuperaron a partir de la lectura y analisis de las
entrevistas, que fueron mostrados a los estudiantes durante el foro de devolucion de hallazgos
(Cap. 3, Aptdo. 3.1.2). La Imagen 43 concentra estos momentos, y es la misma lamina que

fue presentada a los estudiantes.
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Imagen 43
Caracterizacion de la trayectoria formativa ICE-UABJO

Trayectoria Universitaria

Proceso de cambios y aprendizajes a nivel personal.

Blisqueda/seleccion de carrera
Separacion del hogar/familia

Aprender a vivir/subsistir solos

Formar relaciones (escuela)
Buscar empleo

Adaptacién (escuela/Ciudad)
Fortalecimiento de la identidad étnica

Revaloracién de la vida en comunidad

Reformulaciéon imaginarios de futuro*

"Se observa incertidumbre, dadas las dificultades del ambito laboral.

Fuente: Creacion propia.

La trayectoria formativa universitaria inicia con la seleccion de una carrera y/o una
universidad; esta es una decision que repercutira de manera importante en la vida. Aunque
no todos los casos son iguales, para la mayoria esta decision representa el primer peldafio
que determinara el rumbo y modo de vida; lo que la convierte en una decisién sumamente
dificil de tomar. Ante la presion de -practicamente- definir el propio futuro, y la que imponen
los padres, los estudiantes reducen sus opciones a aquellas que puedan costear, que se
encuentren relativamente cerca y que les garantice que podran emplearse una vez egresados.
No sorprende que la mayoria de los estudiantes manifiesten que esta licenciatura y/o
universidad no fue su primera opcién, pero que si resultd ser la mas viable, dada su situacion
economica. Al respecto, Paco relato lo siguiente:

A la UABJO, porque pues es lo mas barato a veces. Segun yo, queria estudiar

medicina, pero luego me deprimia porque decia yo, no, pues voy a dejar de hacer esto

Y ya, asi (no? Y ya, pues, mis papas, como ellos son maestros, me dijeron ¢,por qué

no te vas a Educacion? Y yo ni sabia que existia eso. Ah7 hay un Instituto, dicen, de

Educacion. Varios salen de ahz, dicen, y salen bien, dicen, los preparan bien. ¢Por
qué no te vas? Y ya, despues, pues ya vas viendo si te gusta o no, dicen. Y ya, pues



246

como no habia opcion de que vete a una privada, pues porque es caro, era como de
que, jpues ve! Y ya. Me meti. [IEESUA_Paco_09MAR2023]

Delimitar las opciones por motivos econémicos o de acceso, implica también eliminar
del espectro de posibilidades, aquellas carreras que podrian ser las de mayor preferencia para
los estudiantes. Roci, por ejemplo, comenta lo siguiente:

me hubiera interesado, no sé [rie], algo relacionado con el arte, el disefio o algo asi,

pero bueno, ahi me vi influenciada también un tanto por lo laboral, lo economico, la

familia, el temor de hacer lo que realmente me gusta, me interesa, me llama la
atencion [IEESUA_Roci_060CT2022]

Roci refiere haber experimentado miedo, pues se trata de un periodo de
incertidumbre, que también se acompafia de incomprension y poca orientacion. Los padres
fungen un rol importante en esta transicion, pues sus opiniones suelen tener mucho peso en
las decisiones de los jovenes. A proposito, Palacios relato lo siguiente:

Mis papas me dijeron, este, si no escoges, si no te metes a estudiar, pues no, no vas a

estudiar. Les dije que si podia descansar un asio pero, como le digo que soy el

primero en mi familia que esta estudiando, pues no, me dijeron que no, que ellos me
iban a apoyar para que siguiera, pero que, si yo dejaba de estudiar pues, este, ya no

me iban a apoyar. Fue por tal motivo que solamente hice un examen, en el ICE, y

qued¢é en uno de los primeros lugares a nivel universitario.

[LEESUA Paco_23ABR2022]

A partir de estas experiencias, se pudo identificar que los factores con mayor peso en
la seleccidn de una carrera son, en primer lugar, la economia; la orientacién de terceros, y la
presion de los padres. Se observa, sin embargo, que si existe la intencion de continuar los
estudios universitarios, a pesar de la incertidumbre.

El ingreso a la universidad representa para muchos, abandonar el hogar familiar,
cuando la institucion se encuentra en una localidad distinta, como sucede en el caso de la
mayoria de los estudiantes indigenas. Luego de haber pasado juntos, por lo menos dieciocho

afios, esta representa una separacion casi total, considerando que la comunicacion a veces es

complicada, y los traslados, ademas de costosos, muy largos. Palacios comenta lo siguiente:



247

lo mas dificil es la distancia, y no ver a tus papas. Tengo compaiieros que todos los
dias estan con sus papas, y yo veo a los mios cada seis meses, cada que hay vacaciones
0 asi [2EESUA Paco 25ABR2022]

En paralelo, Lidia habla también sobre su experiencia y la dificultad de separase de la familia:

no estoy acostumbrada a estar alejada de mi familia y creo que fue muy dificil y
complicado dejarlos. Yo soy muy apegada a mis papas y realmente fue complicado
en esa situacion, pero pues no estuve sola en ese proceso porque a veces cuando, a
veces, ellos me venian a ver o mis hermanos me venian a ver con ellos. Estabamos
viernes, sabado y domingo, y ellos ya se iban domingo en la tarde y asi, cuando
podian. [IEESUA Lidia_140CT2022]

A su vez, Paco coincide con Lidia en que la separacion de la familia es un evento

complicado, pero que ademas de extrafiar a los miembros de esta, también se afiora el espacio:

ifue muy duro! Porque, pues, toda la vida viviendo con mi mama, y ya, de repente,
de un dia para otro, todo afuera, pues. Ya no hay nadie. Y luego, esta casa, como ni
la frecuentabamos, veniamos cada fin de semana, si acaso, jtoda frial
[LEESUA_Paco_23ABR2022]

La separacion siempre se acompafia de procesos de aprendizaje, entre los que resalta
el vivir solos, que a su vez implica cocinar, mantener limpio el espacio que se habita, lavar
la ropa, administrar los recursos y todo lo relacionado con el cuidado propio. Al tener que
hacerlo todo ellos mismos, los estudiantes comienzan a valorar lo que tienen en casa, la
presencia y apoyo de sus padres y demas miembros de la familia. Laura hablé un poco de

todo este proceso de la siguiente manera:

en mi casa, ahora si que no tenia todo, ¢no?, pero tenia casa ¢no?, casa, [muletilla]
comida y todo eso, ¢no? Pero llegando aca fue algo muy, eh, pues algo totalmente
nuevo, ¢no? A los18 anos es como, tener que ir a buscar una renta, buscar un lugar
donde, de tener que hablar, ;no?, como una persona adulta ya. Te ayuda mucho sobre
todo a ser responsable, y sobre todo de uno mismo, [muletilla] a pensar también sobre
mis actos, porque [muletilla] todo acto tiene una consecuencia ¢no? Si no voy a
trabajar y eso, [muletilla] ¢cémo voy a tener para pagar la renta? Entonces, ya estoy
apartando para lo de la renta, para lo de la comida, [muletilla] si ayuda mucho esta
parte de ser responsable sobre ti mismo, y en esta parte de la economia y eso, del
administrar tu dinero y todo eso. De la organizacion del tiempo, incluso de como



248

cuidarte ¢no?, de las demas personas, porque [muletilla] uno viene llegando y
[muletilla] uno no conoce, [muletilla] ;no? No conocemos las personas y entonces,
como que si, hay muchos cuidados ¢no? [LEESUA_ Laura_10NOV2022]

Laura rescata varios de los puntos anteriormente citados, enfatizando también en que
cada decision que se tome tendrd una consecuencia, que deberd asumirse con
responsabilidad, pero que también es importante pensar antes de actuar. Quizas el
sentimiento mas notorio de toda esta etapa es la soledad. Los estudiantes pasan de vivir en
casa con la familia, de conocer a todos en la cuadra, en el vecindario, y quizas en el pueblo,
a estar completamente solos en un lugar desconocido. Sobre este tema, Lidia relatd lo
siguiente:

a veces al querer salir a realizar unas compras pues si me costaba un poco. Y me daba

miedo quedarme sola, pues no estaba acostumbrada a quedarme sola, en un cuarto

solita, y comer sola y, [muletilla] realmente fue un poquito dificil, en ese aspecto.

Acostumbrarme a la ciudad, por los ruidos y, realmente, los carros y todo eso, me

estresaba un poco. Me estresaban demasiado.[1IEESUA_Lidia_140CT2022]

Al enfrentar la soledad, aprender a vivir solos, conocer el entorno y la universidad,
los estudiantes comienzan a entablar relaciones con otros estudiantes y/o docentes. El
comenzar a “hacer amigos”, les ayuda a combatir el sentimiento de soledad. Paco comenta
que haber encontrado personas con quienes tiene cosas en comun, le ayudd a sentirse
coémodo:

Los compaiieros que son de pueblos de La Sierra Sur, aqui de La Sierra Norte, del

lado de aqui de Ixtlan, mas para arriba, rumbo a La Canada. Ellos. Creo que con ellos

me empecé a juntar mas, y ya, [muletilla] era mas llevadero, [muletilla], porque
éramos pares, [muletilla] ¢no? Ya uno se identificaba con alguien, [muletilla]. Ahora
si que ya uno puede sacar hasta su acento [muletilla], normal, ;no? Porgue yo, y todos,

y ahorita que se pone uno a pensar, todo eso influye [muletilla]. También mucho

ayudo que entre nosotros compartiamos experiencias [...] Entonces, creo que €so, y

también algunos maestros. Ahi esta el maestro Jaime Luna, Andrés, su hijo, ¢l es de

Guelatao. Y con él, [muletilla] también, de que dices, bueno, hay un maestro que es

de por alla y conoce minimo el pueblo y esta aqui. Bueno, ya es mas comodidad.
[LEESUA Paco_09MAR2023]
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Paco resalta que sentirse identificado con otros estudiantes, pero también con los
docentes, fue de mucha ayuda para él. Y es que, ademas de la soledad y la incertidumbre, los
estudiantes manifiestan haberse sentido inseguros, de si mismos, de lo que hacian, y de
quienes son. Es por ello que, encontrar “pares”, les permite integrarse, por lo menos, a un
grupo reducido y poco a poco ir encontrando su lugar dentro del grupo y el nuevo contexto.
En paralelo, Palacios relaté que, para él, la primera dificultad fue separarse de la familia, y
la segunda, sentirse inferior, con respecto a su formacién escolar:

El otro fue como, pensar, tengo companeros que vienen asi de COBAO, de prepa, y

yo vengo de un telebachillerato, ;no? Como de que, ¢y si saben mas que yo? Como

que la inseguridad que tenia yo al enfrentarme a la escuela, a participar cuando el
docente lo pedia o asi. [LEESUA Palacios 23ABR2022]

Es cierto que, en ocasiones, son los mismos estudiantes los que van estableciendo
jerarquias que los desfavorecen, pero todas se fundamentan en el miedo y en los supuestos,
que poco a poco se irdn quedando atras, en tanto avanzan en su formacion universitaria y se
familiarizan con los otros y con el contexto. La mayor parte de las veces, las redes de amistad
son las que acompanan este proceso, siendo un apoyo fundamental para los estudiantes, como
sucedi6 en el caso de Lidia:

tengo a cuatro amigas que, desde, que empezamos los cursos propedéuticos, que me

emepecé a llevar con ellas, realmente han sido un gran apoyo porque nunca me han

dejado sola. Ellas siempre han estado al pendiente de mi, realmente son un gran
apoyo, en la escuela igual. Ellas creo que me han ayudado mucho, pues en las clases,
en lo virtual también, a veces no entendia algo y les preguntaba a ellas y me decian,

no es esto, asi y asi, 0 me decian pues si quieres armamos una reunion en la noche y

vemos, y asi. Realmente no estuve sola, y ahorita tampoco estoy sola, me acostumbré

mucho a ellas, pues andamos de aca para arriba las cuatro juntas... Es un gran apoyo
tenerlas. [LEESUA_Lidia_140CT2022]

Como sucedio en el caso de Lidia, las redes de amistad, ademas de brindar apoyo

emocional, también acomparfian en lo académico. Aunque la mayoria de estos estudiantes

reportan haberse sentido mejor con el paso del tiempo, situaciones como la econdémica, suelen
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empeorar o dificultarse conforme la trayectoria avanza. Por eso muchos estudiantes se ven
obligados a buscar empleo, pues el dinero que reciben los padres no siempre alcanza para
cubrir con todos los gastos que se tienen. Laura, por ejemplo, relata que ella se mudoé a la
ciudad antes de ingresar a la universidad, y se mantenia sola gracias a su trabajo, pero la
situacion se complico cuando ingreso a la universidad:

yo trabajaba y yo me pagaba, ahora si que mis necesidades basicas, ¢no? De la

manutencion y todo eso. Pero, pues estar aqui, con los horarios de trabajar y de todo

eso, pues si implica ¢no? Y, a veces, [muletilla] ya no da tiempo de ir a trabajar o,

porque [muletilla] es a pagar renta y todo eso. [IEESUA_Laura_10NOV2022]

En efecto, asistir ocho horas a la escuela y encontrar trabajos que regularmente tienen
la misma duracion resulta casi imposible. Muchos estudiantes optan por laborar los fines de
semana; aunque actualmente muchos estudiantes reciben becas econdémicas del gobierno
federal que cubren una buena parte de sus gastos, lo que representa un gran apoyo para la
economia familiar.

Como puede observarse, el proceso de conocimiento de la universidad y del contexto
va casi de la mano con el establecimiento de relaciones. Ambos podrian entenderse como
procesos de familiarizacion, que, a través del contacto, el acompafiamiento y la cercania,
favorecen la adaptacion de los estudiantes. Estos manifiestan que el Instituto juega también
un rol importante, por la forma en que buscan acercarse a los estudiantes, Rocio menciono lo
siguiente:

es una Institucion muy calida, que toma en cuenta a sus estudiantes, a los docentes, y

que va de acuerdo a la licenciatura que oferta, 0 sea, no es como que te dicen una

cosa, en el plan escrito dice una cosa y en la realidad pues es muy diferente. O sea,
ellos, la institucion va de acuerdo a lo que propone, y en la mayoria, de lo que he
escuchado, es que los tratan muy bien, son bien recibidos por la comunidad.

[2EESUA_Roci_04NOV2022]

Rescato del testimonio de Roci, la importancia de ser escuchados, de sentirse parte de

algo, en este caso, y como la estudiante lo menciona, de la comunidad. Esto se logra a partir
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del involucramiento en las actividades y celebraciones del Instituto, donde se incentiva la
convivencia y el intercambio entre docentes, estudiantes y personal, de forma horizontal.

Otro aspecto que tiene trascendencia en la trayectoria y que impacta positivamente en
la experiencia de los estudiantes es la diversidad que confluye en la universidad. Como se ha
relatado en capitulos anteriores, la UABJO es la universidad mas grande, y su nivel de
captacion de estudiantes abarca todas las regiones del estado. Paco compara su experiencia
en la secundaria y preparatoria, que también cursé en la capital, con lo que encontro en el
Instituto:

ahi en la universidad encontré la diferencia. A diferencia de la secundaria, que varios

vienen de colonias, en la universidad varios vienen de otros pueblos también. Ahi es

donde yo decia jno manches, no soy el znico! (No? Ya, y, porque la tortura antes era
eso, ¢no? Presentarse. jAy, Dios santo! jTodos! Soy de acd. Yo soy de aqui de tal
colonia. Y yo, -soy de La Sierra-, ;no? Y jasu! Parecia que eras asi, jalienigena!

[muletillas] jAsu! jVolteaban a ver y todo! Entonces, aqui, pues ya, yo decia él viene

de Miahutlan. Y ¢de Miahutlan?jNo! jDe Miahutlan y pa’ adentro!, decian. jAh, no

manches! Y ya era como de que, jqué onda!, ;no? No, yo también vengo de La Sierra,
de un pueblo. Y varios de La Sierra Juarez! Entonces, yo decia, [muletilla] aqui ya
no soy el tnico, [muletilla]. [IEESUA_Paco_09MAR2023]

La convergencia de personas con bagajes culturales distintos, si bien puede provocar
conflictos, también permite aprender, reflexionar, reconocerse y repensarse. La comparacion
vuelve posible el reconocimiento de las similitudes y diferencias, que conducen a cuestionar
las propias practicas y modos de ser, pero, sobre todo, a valorar la propia identidad. Esta
valoracion se fortalece a través de las asignaturas, los contenidos, las charlas y los contactos
con otros, que aportan una perspectiva distinta a la que se tiene. Lidia, por ejemplo, describio
asi su proceso de autorreconocimiento:

este cambio hubo desde que llegué a la universidad, por lo que, como le decia, por los

talleres que nos ofertaban, realmente, me meti al mas sobre eso, y pues ellos nos

explicaban ¢no?, un poco mas acerca de esto, y fue ahi donde mis pensamientos
cambiaron, o sea, de que te digan que provienen de una comunidad, no es nada malo.

Realmente ahi, gracias a los talleres, a los maestros que también nos hablaban de esto,
en algunas clases, y nos daban algunos temas sobre esto, y realmente ahi fue donde
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empezo a cambiar toda esta ideologia que se tiene sobre las comunidades.
[LEESUA_Li_140CT2022]

Laura, por su parte, reconoce un cambio similar al de Lidia, que se originé a partir
de los contenidos que ha podido estudiar en la universidad:

igual, creo que aqui con algunas unidades formativas, me ha ayudado, como que a
identificarme ¢no? y dije no, pues es que soy unica ¢no? [rie] Somos #nicos. Tenemos
nuestros propios rasgos, nuestras propias creencias, nuestras propias [muletilla],
tradiciones y todo esto, que me hacen sentir tinico. Entonces yo sé que, ahora si que
si me siento, orgullosa, digamos [...] valoro esta parte.
[LEESUA Laura_10NOV2022]

Al mismo tiempo, Laura se cuestiona si las cosas hubieran sido distintas para ella de
haber elegido otro camino, consciente de que mucho de lo que estudia tiene que ver con el
programa académico que cursa. Esta aceptacion conlleva también un proceso de revaloracion
de la comunidad y la vida en ésta, que se contrapone con el deseo de salir y de vivir en la
ciudad que sentian inicialmente. Retomo la experiencia de Laura, quien relata como a traves
de los aprendizajes adquiridos en la universidad, desarrollo otra percepcion de la vida en su
comunidad, particularmente de la tradicion del Dia de muertos:

yo Vvivia en esa parte del cerro, entonces se veia parte del pueblo, digamos, y el cerro,
la puesta del sol y todo eso. Entonces, me hizo valorar mucho esa parte, y también
me hizo decir ¢pero por qué yo queria salirme de ahz, no? [...] te hace valorar, que
tienes buena vista, seguridad, tus servicios basicos, no sufres del agua y todo eso [...]
tenemos agua. jTenemos rio! Tenemos esa parte, ¢no? Nada mas el clima es un
poquito caluroso, pero igual hasta eso se extrafia, ;no? La tranquilidad de estar ahi.
Igual en los festejos, ¢no? El Dia de muertos, la Semana Santa, y si te hace, valorar
bastante estas [muletilla] tradiciones. Cuando regresé, el afio pasado, senti como esa
conexion de una tradicion del Dia de muertos, y dije jno, pues qué bonito! Entonces,
yo no sé si fue otra etapa de madurez o el estar ahi en contacto y todo esto, de que yo
tuve que hacerme cargo, ¢no?, de este proceso de poner el altar y todas esas cosas.
Como que si ya se sintio la conexion y dije jno!, es como otro proceso,no tanto como
en la parte infantil ;no?, de que pues estan chiquitos y jno, ya viene el Dia de
muertos!, sino de que ya lo ves cémo, digo, gracias a las materias y todo eso, como
que si te ayuda a tener otra vision, ¢no?, verlo desde otra parte.
[LEESUA Laura_10NOV2022]
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Similar a la experiencia de Laura, Paco relata que él comenzd a reconocerse y a
sentirse chinanteco a través de la participacion en las actividades religiosas de su comunidad.
El piensa que la participacion es lo que te hace ser parte de la comunidad, y a propésito de la
comparacion de la vida en la comunidad y la ciudad, comenta lo siguiente:

esta chido, pero a comparacion del pueblo, pues no, es una diferencia abismal. Alla

uno se dedica a otras cosas, ¢no? Y aqui, aunque no lo quiera, ya anda viendo el

tiempo, anda viendo la hora. Alla, a lo mucho ves la hora dos, tres veces, pero porque

tienes compromisos en algo, y aca no, a cada rato [muletilla] ya se me hizo tarde y

asi. Eso si, lleva una vida mas, yo nomas ahorita que sali ;no? Me hago diez minutos,

VoY, vengo Y asi. Entonces, ¢qué opino? Pues que son diferencias, [muletilla] a causa

de la urbanizacion. [LEESUA_Paco_09MAR2023]

A partir de los comentarios de los estudiantes, es posible observar cémo los
contenidos que estudian en la universidad les conduce a reflexionar sobre si mismos, sus
comunidades y su cultural, y con ello a revalorar. Esto también repercute en los planes
futuros, ya que la mayoria muestra inclinacion por ejercer la docencia en comunidades, como
una forma de retribuir y participar como miembros de estas. Salvo uno de los casos, los planes
que estos estudiantes tenian inicialmente no han cambiado mucho, solamente se han
focalizado en un nivel especifico, pero todos se relacionan con la docencia. Lidia, por
ejemplo, comentd lo siguiente:

Me gustaria enseniar en comunidad, realmente nivel bachillerato. Tengo esta vision

de salir y ensenar, y si se me diera la oportunidad de estudiar la maestria, aca, en el

ICE. Realmente eso me gustaria, y ensenar en una comunidad. Realmente, siempre

he tenido esta nocion desde que entré, que siempre he querido ensenar a nivel

bachillerato, superior y [muletilla] en comunidades. [LEESUA _Lidia_140CT2022]

Al igual que Lidia, los demas estudiantes también muestran interés por continuar con
estudios de posgrado, y Unicamente Palacios tiene deseos de estudiar otra licenciatura. Puede

que, a partir de los aprendizajes y contenidos que abordan durante la carrera, los estudiantes

definan sus intereses, pero no lejos de lo educativo, ni siquiera Palacios, que, aunque quiere
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estudiar enfermeria, tiene un proyecto de ensefianza de cuicateco en su comunidad, que
pretende continuar.

Como lo mencioné al principio del apartado, los eventos que componen esta
trayectoria se extrajeron directamente de las entrevistas. Son datos empiricos que siguieron
un orden lineal, para facilitar la comparacion con las experiencias de los estudiantes del ISIA,

que se presentan en el siguiente subapartado.

4.2. ISIA: Aprendizajes, haceres y experiencias del trabajo de campo

Este subapartado concentra una descripcion amplia de las actividades y funciones del ISIA
como parte de mi investigacion, y como retribucion por el acceso y la hospitalidad que me
brindé durante casi tres afios. La experiencia en esta institucién y en la comunidad me
permitio establecer relaciones cercanas con distintas personas, entre ellas, algunos
estudiantes y docentes del Instituto, ademas de amistades, acumulé experiencias y
aprendizajes que no hubiera podido vivenciar en otros espacios. Sin lugar a duda, todos los
eventos y actividades que ahi realicé haran eco en mi vida personal y profesional por mucho
tiempo. Habitar estos espacios e interactuar con estas personas fue tan entrafiable que, en
ocasiones, llegd a opacar mi objetividad en el estudio, pero los momentos de distanciamiento
-fisico y mental-, y la constante orientacién y preocupacion de mi directora de tesis, me
ayudaron a continuar este trabajo. A continuacion, relato lo mas relevante de cada

experiencia.

4.2.1. Experiencia docente
Antes de comenzar el trabajo de campo, mis directores y yo dialogamos sobre la posibilidad

de impartir alguna asignatura; sin embargo, existia la preocupacién de que adoptar esta
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posicién de poder afectar a las relaciones y vinculo con los estudiantes. Esto se resolvio
manejando mi aportacion como “voluntaria”’, también en proceso de aprendizaje, en la que
ademas me relacioné y convivi con los estudiantes en otros espacios como el deportivo, las
clases de baile y los tequios. Insisti también en que los estudiantes procuraran dirigirse a mi
utilizando mi nombre, y evitando Ilamarme profesora, maestra o profa. Fue complicado en
un principio, pero conforme pasaron los dias, se fueron acostumbrando. Recordemos que,
como expliqué en la Aproximacion al contexto (capitulo 2) la filosofia institucional del ISIA
busca romper esos esquemas jerarquicos que son caracteristicos en otros espacios
institucionales, fomentando asi las relaciones horizontales. Aunque esto no se logra en un
cien por ciento, si es posible apreciar que las relaciones entre el equipo operativo del ISIA™
y los estudiantes es mucho mas cercana y familiar.

Como se relatd en paginas anteriores, las primeras visitas en campo se registraron en
el 2019 y 2020; sin embargo, el trabajo de campo formal inicio a finales de ese mismo afio,
via remota. Poco después, durante el semestre febrero-julio 2021, con recomendacién del Dr.
Gunther Dietz, nos extendieron una invitacion desde el ISIA a Leonardo Montoya y a mi,
ambos doctorantes del 1IE-UV (Instituto de Investigaciones en Educacion de la Universidad
Veracruzana), para impartir dos asignaturas a un grupo de segundo semestre de la EIN:
Pedagogia Intercultural y Didactica. Nos plantearon combinar estas dos asignaturas para
disminuir la carga académica de los estudiantes, dado que la mayoria de las clases se llevaban
por medios virtuales, lo cual era monotono, ademas de que la conectividad y la energia
eléctrica en Jaltepec no permitian mantener un ritmo de estudio adecuado. Para Leonardo y

para mi fue un trabajo complejo, porque también colaboramos a distancia, él desde Xalapa y

8 Durante mi estancia de investigacion, aprendi que referirse al equipo operativo involucra a docentes,
administrativos, cocineras, personal de mantenimiento y vigilancia que laboran en el ISIA.
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yo desde Zimatlan, y la fusién de estas dos asignaturas implicaba priorizar contenidos
importantes sobre otros que también lo eran. No obstante, logramos concluir el semestre en
modalidad mixta, ante la imposibilidad de mantener las sesiones completas via remota.
Debido a que la red se caia a menudo, nos vimos en la necesidad de desplazarnos a Jaltepec
para cumplir con los objetivos propuestos para la asignatura que impartiamos. Mi primera
visita la realicé del 8 al 12 de febrero, y durante esta semana, ademas de trabajar con el grupo
de segundo semestre, ofreci unos talleres sobre ensefianza de lenguas a dos estudiantes que
iban a apoyar a la institucion impartiendo clases de inglés. En general fue una semana
productiva, ya que realicé dos entrevistas mas con estudiantes de ultimo afio. Leonardo, por
su parte, hizo una semana de curso intensivo a mediados de abril; y proyectamos el cierre del
curso, también de forma presencial, del 17 al 21 de mayo.

Trabajar con este grupo no fue tarea sencilla. Notamos ciertas rivalidades entre los
estudiantes, de las cuales ignoramos los motivos, pero el trabajo en equipo no se realizaba
facilmente. Observamos también que existian apegos fuertes entre algunos estudiantes,
amigos y parejas sentimentales, entre quienes el contacto fisico era frecuente, aln durante las
clases. Este aspecto llamo nuestra atencion, pues, en mi experiencia, son conductas comunes
en otros niveles escolares -particularmente en primaria y secundaria-, pero poco frecuentes a
nivel universitario. Puedo describirla como una experiencia interesante y de mucho
aprendizaje personal, pues habia tematicas que no estaba tan familiarizada y que pude ubicar
a dos estudiantes que también inclui entre mis colaboradores en la primera ronda.

El cierre del curso nos trajo también algunos sinsabores. Tres estudiantes se dieron
de baja, y dos mas (que desertarian en semestres posteriores) se rehusaron a participar en la
actividad final, que consistia en el disefio de una unidad didactica y su presentacion ante el

grupo a modo de clase muestra. Adicionalmente, Leonardo y yo notamos que existe un nivel
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de lectura y redaccion muy por debajo de lo que se pensaria deberia tener un estudiante
universitario. Aunque en su momento esto represent6 un inconveniente para el desarrollo de
las actividades, encontramos la manera de solventarlo a través de circulos de lectura grupal
y reflexiones colectivas, pero si se puntualiz6 como un area de oportunidad que deberia
trabajarse de manera constante, y decidimos reportarlo en la coordinacion académica.
Descubrimos también que es un problema que sucede en otros grupos, si no es que, en todos,
que ya ha buscado atenderse a traves de distintas estrategias y materias, como en Taller de

lectura y redaccion, o TLR, como lo conocen los estudiantes.

4.2.2. Estancia de investigacion

Con los antecedentes y aprendizajes adquiridos durante ese primer semestre, acepté continuar
colaborando como docente en el ISIA, esta vez de forma presencial durante un semestre
completo, de agosto a diciembre 2021. En esta estancia colaboré como docente impartiendo
dos asignaturas: Disefio de Materiales Didacticos (DMD) a un grupo de tercer semestre de
EIN; y Pedagogia Il (PIl) a los grupos de séptimo semestre de las licenciaturas en
Administracion para el Desarrollo Sustentable (ADS) y Comunicacion para el Desarrollo
Social (CDS). Adicionalmente, asumi el cargo de coordinadora de deportes y también
participé como apoyo en el proyecto’ de Lengua, y asisti a algunas sesiones en la asignatura

de Cuidado de la Madre Tierra y el grupo de danza.

4 Este semestre fue un tanto experimental para toda la comunidad ISIA. Se disefiaron cuatro proyectos, en las
lineas de agricultura (Laboratorio de Agricultura Sustentable), lengua (Elaboracién de materiales y auxiliares
didacticos para la ensefianza del Ayuuk), literatura (Biblioteca, lectura y cine) y el cuidado del ambiente y la
salud (Sanando en comunidad). Todos los estudiantes y docentes participaron en alguno de los proyectos y se
destinaron los viernes para el trabajo de cada proyecto. Adicionalmente se sugirié que, en la medida de lo
posible, todas las materias tuvieran relacion con el proyecto y se considerara algin porcentaje de este trabajo
para las calificaciones.
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En lo que respecta a mi labor como docente, no encontré dificultades mayores al
impartir las asignaturas. Pienso que la experiencia previa con el grupo de tercer semestre y
el conocimiento que he adquirido sobre el contexto, fueron Utiles para orientar las asignaturas
hacia objetivos reales y necesidades de cada licenciatura. En el caso de DMD, la creacion de
materiales se dirigio hacia la ensefianza de las lenguas originarias y la lecto-escritura, y se
discutio la importancia crear y contar con materiales propios, asi como planear clases
considerando aspectos culturales y sociales como la propia lengua, las tradiciones, la religion
y el contexto en que se ensefia. Desde las reflexiones y charlas grupales, se rescataron puntos
importantes sobre el pensamiento en y desde la lengua, que tienen relevancia en la planeacion
de clases, como el sistema numérico vigesimal y el nombramiento de las plantas y los
animales desde la idiosincrasia de las comunidades, que con frecuencia son ignorados o
anulados desde lo que propone el SE nacional y los libros de texto que se distribuyen en todo
México. Al concluir el semestre, se obtuvieron tres productos o tipos de materiales:
didacticos tangibles, que incluian tarjetas, juegos de mesa y hojas de trabajo; digitales, que
consisten en juegos interactivos creados en Power Point (PPT); y multimedia, en los que
representaron aspectos culturales de sus comunidades en formato de video. Para el material
digital, los estudiantes decidieron trabajar en PPT, dadas las condiciones de conectividad de
la region y la familiaridad que se tiene con el programa. Los temas abordados en los distintos
productos fueron diversos en cuanto a contenido y nivel escolar, hubo desde materiales para
la lecto-escritura y matematicas basicas, hasta topicos de psicologia para niveles medio
superior y superior.

En el caso de la asignatura de PII, el proposito central del curso se orientd hacia la
creacion de una planeacion de clase y el disefio de un taller. Se trabajaron habilidades

relacionadas al manejo de grupo, la expresion oral y la interaccion con otras personas. Al
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discutir sobre la relevancia de esa asignatura en sus carreras, se colocé sobre la mesa la
importancia y la percepcion que se tiene sobre la labor docente. Surgieron reflexiones sobre
la inclusidn de asignatura en distintos planes de estudio, bajo la premisa de que los egresados
puedan ejercer como docentes, lo que consideran una forma de minimizar el trabajo docente,
porgue no consideran que dos semestres sean suficientes para desarrollar estas habilidades.
Los temas desarrollados en las planeaciones tenian que ver con las licenciaturas de los
estudiantes, como fotografia, estrategias de marketing, herbolaria y agricultura sustentable,
por citar algunos ejemplos.

Sobre mis tareas principales como coordinadora de deportes, puedo mencionar el
resguardo y préstamo de balones y otros materiales deportivos, el cuidado y vigilancia del
gimnasio y la organizacién del Primer Torneo Universitario, por el XV Aniversario del ISIA.
Dentro de la institucién, la Coordinacion de Arte, Lengua y Cultura, esta dirigida por el Dr.
Juan Carlos Reyes Gomez, quien coordina principalmente las actividades y proyectos de
lengua. Como apoyo, el Mtro. Rutilo Ocafia, dirigia al grupo de danza; y el Lic. Rogelio
Ortiz, ademas de apoyar en las actividades de Lengua, organizaba y dirigia talleres y eventos
de ajedrez’. El area de deportes, por tanto, estaba casi inactiva dentro de la institucion. Al
visibilizar los balones y comenzar a organizar juegos amistosos de voleibol, surgi6 la
inquietud de organizar una liga o torneo para que los interesados en el deporte pudieran tener
también un espacio para convivir y competir. Asi, con la ayuda y apoyo de Isagani Sima, un

estudiante de la EIN, se inici0 el torneo universitario, que incluyé tanto a estudiantes como

5 Es importante sefialar que el ajedrez es un deporte muy practicado en el ISIA y en Jaltepec, me atreveria
incluso a decir que entre los ayuuk. El torneo de ajedrez en el ISIA tiene lugar en noviembre, durante el
aniversario, y se ha celebrado ya en once ocasiones. En 2020 a consecuencia de la pandemia, el torneo se llevé
a cabo internamente. Este evento fue iniciado por José de Jesis Maldonado, un sacerdote jesuita que fungia
como director del ISIA en el 2010. Actualmente el torneo lleva su nombre, y él continda impulsando y
contribuyendo con el proyecto de manera econémica y en especie.
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a personal del equipo operativo. Los deportes que se incluyeron fueron fatbol (femenil y
varonil), basquetbol (femenil y varonil), y voleibol (mixto). El area destinada para este evento
fue la cancha de basquetbol de la institucion, que fue repintada y acondicionada con el apoyo
de estudiantes, docentes y personal de mantenimiento durante tequios institucionales. Asi,
las tardes en la cancha del ISIA cobraban vida, al ritmo de la musica, las risas, los gritos y
porras de los espectadores. Durante la celebracion del aniversario, se organizaron juegos
de exhibicidon, con jugadores de distintos equipos. Este evento fue complicado, dadas las
maultiples actividades que algunos realizaban al mismo tiempo. Algunos de ellos comerciaban
sus productos en el ecotianguis que se celebrd ese mismo dia, lo que limitd las participaciones
y retrasé la programacion de los encuentros. El torneo deportivo finaliz6é durante la primera
semana de diciembre, y para concentrar la atencion y los juegos en una misma tarde, se
solicitd el apoyo de la coordinacion académica para la suspension de actividades a partir del
mediodia. El evento cerr6 sin mayor inconveniente, con la promesa de tener una nueva
edicion en el proximo semestre’®.

Posiblemente sea por otros enfatizar en todos los aprendizajes que el trabajo de campo
del ISIA me dejo, personal y profesional, rescato el valor y sentido adquirido sobre mi estilo
de vida, mi relacion con mi familia y mi comunidad, asi como las relaciones y aprendizajes
que obtuve de cada persona con la que me relacioné. He ganado amistades, intercambiado
momentos y saberes de mucha trascendencia en mi vida; he adquirido conciencia sobre el

cuidado del ambiente y el comercio y el consumo responsable, que anteriormente no tenian

6 Seglin comentarios de Isagani, el torneo se retomd, pero se cancel6 a mitad de semestre por falta de
organizacion y respeto a las reglas y tiempos por parte de los equipos participantes. Los eventos sirvieron, sin
embargo, para motivar a varios estudiantes a ejercitarse y formar parte de los equipos representativos del ISIA
en los juegos “INTERSUJ”, que se reanudaron en octubre 2022, después de dos afios de suspension por la
pandemia. En esa competencia, participan Unicamente las universidades que integran el SUJ.
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tanta relevancia en mi vida. Todos estos aprendizajes son quiza, o que mas agradezco a todos
y todas los que han cruzado camino conmigo a lo largo de esta etapa; algunos de ellos forman

parte de este estudio.

4.2.3. Foro de devolucion

Esta seccidn concentra un recuento de lo vivido en el foro de intercambio-devolucion que
realicé con los tres grupos de ultimo afio de la generacion 2018-2022 en el ISIA. El foro tuvo
lugar el 23 de mayo del 2022, durante la Ultima parte de la clase de inglés que imparti con
estos grupos durante el semestre febrero-julio 2022. En coordinacién con Genaro, entonces
coordinador académico, se optd por hacerlo asi por la baja asistencia que suele haber en
eventos adicionales a las actividades académicas. En conjunto con mi directora de tesis,
pensamos que reunir a los tres grupos era una buena opcidn, en primera porque el grupo de
EIN es muy pequefio, y también para saber si las experiencias reportadas guardaban
similitudes con las de otros estudiantes.

Imagen 44
Estudiantes de octavo semestre en el foro de devolucion de hallazgos

Fuente: Archivo propio.
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Antes de comenzar el foro, y como actividad de cierre para la asignatura, los
estudiantes dibujaron un mapa del ISIA (Imagen 45), y lo describieron utilizando frases en
inglés. Aunque este producto no se incluyé en las estrategias de recoleccion de datos, me
parecio interesante mostrarlo para contrastarlo con las descripciones de la Aproximacion al
contexto (capitulo 2), pues este producto deriva directamente de la vision y experiencia de

los colaboradores.

Imagen 45
Mapa del ISIA
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Nota: Este mapa fue elaborado por estudiantes de octavo semestre de las
licenciaturas en ADS, CDS y EIN, dentro de las actividades realizadas como parte
de la asignatura de inglés. Fuente: Archivo propio.

La presentacion de los hallazgos se dividio asi: los aspectos identitarios de los
estudiantes, la trayectoria escolar previa, la universidad y la trayectoria de formacion
universitaria y, finalmente, las proyecciones futuras. Con base en lo reportado por los
estudiantes, se presentd la caracterizacion generalizada de una trayectoria escolar

universitaria del ISIA (Imagen 46), para que los estudiantes pudieran contrastar y compartir
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sus propias experiencias. La mayoria indico que su proceso habia sido similar, excepto por
los estudiantes originarios de Jaltepec, que no tuvieron que separarse de sus familias, y que
eligieron al ISIA porgue alguno de sus familiares habia estudiado ahi, y lo consideraban una
buena alternativa. De igual modo, las relaciones que se establecen con la comunidad es
distinta, pues han crecido en el contexto y ya son participes de las actividades que ahi se
realizan. Surgid; sin embargo, la importancia de la relacion que establecen con sus
compafieros foraneos, a quienes, de alguna manera, integran a su circulo familiar.

Imagen 46
Caracterizacion de una trayectoria formativa ISIA

Trayectoria Umversﬂ:arla

Proceso de cambios y aprendizajes a

nivel personal. ’
Separacion del hogar/familia /

Aprender a vivir/subsistir solos

Formar relaciones (escuela/comunidad)
Adaptacion (escuela/comunidad)
Fortalecimiento de la identidad étnica

Encontrar su lugar

Formar imaginarios de futuro

Fuente: Elaboracién propia

Para los estudiantes era interesante ver que habia muchas similitudes, sobre todo saber
que la gran mayoria estaba ahi porque fue su ultima opcion y que todos llegaron al ISIA
recomendados por amigos o conocidos. Durante la presentacion, los estudiantes fueron
compartiendo sus experiencias, y también hacian comentarios sobre lo que yo relataba. No
hubo muchos cambios a lo expuesto, pero si profundizaron en algunas de las ideas que

presenté.
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A partir de estas discusiones que se generaron con los estudiantes, procedimos a la
parte mas creativa del foro. Como se explicito en la Ruta metodoldgica, durante el foro de
dialogo y devolucién de hallazgos, se incluy6 una actividad que recuperaba lo discutido y
reflexionado grupalmente, plasmandolo en un dibujo que retratara la trayectoria escolar, con
los momentos que los integrantes de la terna consideraran mas relevantes. Se obtuvieron
cinco dibujos, todos con distintos disefios, pero que reconocian momentos en comun. En
grupos de tres, discutieron y seleccionaron lo que fue mas relevante en sus experiencias y
vivencias durante su trayectoria universitaria, que posteriormente representaron en un dibujo.
Una vez terminados sus dibujos, los compartieron con sus compafieros, para descubrir que,
aunque las representaciones fueron todas diferentes, tenian muchos puntos en comun. De la
mayoria de las presentaciones se destaco “la ruptura” como la llaman ellos, o el cambio de
paradigmas que vivieron al ingresar al ISIA, y como esto los volvié mas criticos con su
educacion y sus aspiraciones futuras. Luego presento cada dibujo con la explicacién que los
estudiantes dieron durante el foro, asi como notas mias que afiaden observaciones y con las
que resalto momentos en comun con otras representaciones. Al igual que las representaciones

de los estudiantes del ICE-UABJO, estas también apareceran en paginas distintas.
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4.2.3.1. El caracol.

Imagen 47
El caracol
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Fuente: Equipo 1 de estudiantes del ISIA.

Nosotros hicimos un caracol. Todo lo que esta en el espiral es el transcurso del
tiempo, y empieza del centro hacia afuera. La primera actividad que tuvimos fue la
semana de induccion, donde nosotros nos conocimos. Entonces no sabiamos quién
pertenecia a qué licenciatura, y tampoco nos conociamos. De ahi siguio6 la semana de
integracion, ahi me parece que se hicieron dindmicas entre toda la institucién. De ahi,
tuvimos intensivos y fue donde supimos qué era un intensivo, que anteriormente
duraban tres dias, me parece. Luego tuvimos la semana comunitaria, que fue donde
hicimos las camas de doble excavacién y después de eso me parece que se salieron
varios compafieros. De ahi, bueno, tuvimos el aniversario y para muchos de nosotros
fue la primera vez, luego vino el Festival del agua, igual, el Dia de la tierra y nos tocé
hacer limpieza, me parece, en toda la comunidad. Conocimos las asambleas, aunque,
bueno, nosotros también venimos de pueblos entonces ya sabiamos que eran las
asambleas, y luego los tequios, y la fiesta comunitaria. Antes nos tocaba ir a recoger
la basura, como comision del ISIA, los talleres y los diplomados igual, en los que
participdbamos. Luego también hay cosas de las materias, como la de Agroecologia.
Los deportes, antes habia deportes y ya lo que estamos ahorita haciendo que son los
proyectos, el SeTi, y la graduacion. [IFDIS_E1 23MAY2022]

El caracol rescata en un espiral los momentos mas importantes de la trayectoria, inicia en el
centro del caparazon, con la semana de induccion. Los estudiantes relataron que los cursos

intensivos, ademas de ser una novedad, también les resultaron cansados y que poco a poco

se fueron adaptando a eso y otras actividades como el tequio. Al final de su carrera, rescatan
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las actividades deportivas en las que participaron durante el torneo, la creacion de proyectos
y el Seminario de Titulacién, un reto para la mayoria, y la graduacién, organizada entonces.
Sefialaron que la forma del caracol no fue intencionada, pero ya que habian terminado el
espiral, decidieron convertirlo en un animal, que al igual que ellos, “avanza lento, pero

seguro’.
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4.2.3.2. El camino de la confusion.

Imagen 48

El camino de la confusién
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Fuente: Equipo 2 de estudiantes del ISIA.

Nosotras igual dibujamos un caminito en el que representamos cada afio que hemos

estado. En el 2018, las dos coincidimos en que veniamos con conocimientos
capitalistas, creo que todos entramos asi, siempre con la creencia de que el docente
es superior, y que con los alumnos hay una diferencia. También con esa mentalidad
del individualismo, de que yo lo puedo hacer por mi, sola o siempre queriendo hacer
las cosas sola. Ya en el siguiente ciclo, coincidimos en que habia como que, esa
confusion, de que todos nosotros teniamos pensado como llegamos y luego ya estar
acd y ver como todo puede ser diferente. Ya para el siguiente afio, el 2020, ya nos
ibamos adaptando a ese modelo de tequio, como que ya empezamos a tomar el sentido
de estar ahi, conviviendo con todos, haciendo tequio, la importancia de la cultura y
de la lengua, que antes no le tom&bamos mucha importancia. En el 2021 ya estdbamos
con esa idea de regresar a nuestros municipios, de ayudar a nuestros municipios, de
hacerlo por la comunidad, por nosotras y por la comunidad. En el 2022, ya estamos
cerrando y ahi hay docentes, que estan igual que todos, ya vemos que debe de haber
ese comparierismo, la comunalidad y la equidad. [IFDIS_E2 23MAY2022]

Este dibujo, elaborado por estudiantes mujeres, quienes destacan, sobre todo, momentos de

confusion. A pesar de haber llegado a la universidad con un pensamiento capitalista e

individualista, y con jerarquias instauradas entre ellas y los docentes, a través de las
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ensefianzas recibidas en la institucion enfrentaron un proceso de confusion (2019) en el que
se cuestionaron ellas mismas, su educacion y sus formas de vida y pensamiento. Avanzando
en la trayectoria, y hacia el tercer afio, ya habian integrado en sus vidas y sus pensamientos
la importancia de la comunidad, la cultura y el trabajo comun. Con esa solidez en sus
pensamientos, regresaron a sus comunidades con el proyecto de Seminario de Titulacion que
tenia como proposito contribuir o ayudar a resolver algun problema, para lo cual hubo que
dialogar con las personas y las autoridades, habilidad que también desarrollaron dentro de la
institucion. Finalmente, manifiestan sentir que egresan con valores comunitarios fortalecidos,

y la conviccidn de que todos valemos lo mismo y que nadie es superior a nadie.
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4.2.3.3. Somos un arbol.

Imagen 49
El &rbol
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Fuente: Equipo 3 de estudiantes del ISIA.

Dibujamos un arbol, en donde est4 sembrado dice comienzo. Bueno, el comienzo
empieza en la semilla, pero esta semilla no empez6 ac4, sino ya lo traiamos de fuera
de la institucion, de la comunidad y de la casa, como las raices. Las huellas de las
manitas y los piecitos, son el proceso de los aprendizajes. Y, esta parte, de la flor es
la primera etapa, el primer afio, donde todo empieza a brotar. El segundo afio, la
segunda etapa es donde ya empezamos a relacionarnos también con los compafieros,
a adaptarnos y a tener comunicacién con las personas de la comunidad; es donde ya
tenemos un poco mas de nocidn de con quién si podemos compartir y convivir. En el
tercer afio pusimos un librito, que representa que ya hemos aprendido méas de los
conocimientos tedricos. El simbolo del infinito representa que seguiremos
construyendo conocimientos. [1IFDIS_E3 23MAY2022]

Este dibujo tiene la particularidad de reconocer, antes que todo, sus raices familiares y

comunitarias. Los estudiantes reconocieron tener antecedentes, a partir de lo cual surge algo



270

nuevo, que se representa con un arbol. Relataron que la planta florecié a partir de las huellas
que dejaron otros, haciendo referencia a sus comparieros y docentes; los aprendizajes y las
relaciones que acumularon a lo largo de esta trayectoria, que aportaron para que la planta
comenzara a crecer hasta convertirse en un arbol. El simbolo del infinito que colocaron arriba
simboliza el constante aprendizaje, pues la etapa universitaria no supone un fin como tal, sino

una etapa mas, teniendo en cuenta que nunca se termina de aprender.



271

4.2.3.4. El reloj de arena.

Imagen 50
El reloj de arena
ISIA

Fuente: Equipo 4 de estudiantes del ISIA.

Nosotras quisimos representar nuestra trayectoria aqui en el ISIA con un reloj de
arena porque todo lo que estd pasando, en realidad se queda dentro de nosotras,
aunque pase el tiempo ahi esta. Entonces, en lugar de arena, colocamos objetos o
dibujitos que representaban el paso del tiempo. Hasta abajo, estd el momento en el
que nosotras llegamos aqui y conocimos otros lugares, fuimos conociendo a nuevas
personas, relacionandonos con la comunidad y también el balén, como simbolo de las
convivencias que se realizaban en la institucion. Eso representa nuestro primer afio.
Luego, ya como tal estabamos viendo otras actividades, como el trabajo en el campo,
por eso la palita. También tratamos de incluir dibujos de cosas que aprendimos en
todas nuestras licenciaturas una grafica por Administracion, el simbolo de la lengua
por Educacion, una claqueta por Comunicacion, libros porque también estabamos
leyendo mucha teoria. Después vino lo de la pandemia, el simbolo de Zoom porque
todas las clases eran ahi. Y bueno, ya en nuestro Gltimo afio estd medio confuso, pero
pusimos el SeTi, porque es lo que mas nos quita el suefio. Hay una hoja de un arbol
cayendo que representa el término de una etapa en la vida, y al final la graduacion,
con el birrete, aunque no esta muy claro qué va a pasar. [IFDIS_E4 23MAY2022]
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La arena gque contine este reloj representa metaforicamente los conocimientos y experiencias
que estas estudiantes fueron adquiriendo afio con afio, entre los que rescatan la importancia
de las lenguas indigenas, el tequio, y los conocimientos tedricos relacionados con sus
licenciaturas. Rescatan también la relevancia de la educacion virtual durante la pandemia, asi
como algunas dificultades que encontraron en el camino. Todo esto permanecera dentro de

ellas, sin importar el constante transcurrir del tiempo.
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4.2.3.5. Los caminos del ISIA.

Imagen 51
Los caminos del ISIA
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Fuente: Equipo 5 de estudiantes del ISIA.

Es un caminito, lo dividimos en colores. El color rojo es el afio uno, el azul es el afio
dos, y cada uno de ellos lo dividimos en dos partes, porque cada afio estd compuesto
de dos semestres. Antes de llegar al primer afio, pusimos esta parte del camino que es
como el reconocimiento local. Cuando venimos a buscar cuarto, pagar la inscripcion
y toda esa parte, porque luego no se sabe donde estés, donde esta el ISIA y todo eso.
Como el conocimiento local y también la interaccion con la escuela, previo al ingreso
al primer semestre. El primer afio lo dividimos en dos semestres. Fue la ruptura,
Ilegamos acé y nos despedimos de mama y papa y ¢ahora qué hago? Luego viene la
familiarizacion, empezamos a conocernos entre todos, a hacer reuniones, y pues
posteriormente viene una despedida, de aquellos compafieros que no continuaron ya
con nosotros. En segundo semestre ya viene lo que son las fiestas, la fiesta patronal,
que fue la primera que nos toco. El limonar, porque fue como el primero o el segundo
semestre que empezamos a sembrar el limonar, que luego nos lo quitaron.
Conocimiento de agroecologia, cuando empezamos a hacer tequio en el rancho. Nos
pusieron a hacer camas biointensivas de doble excavacion. Luego, vivir en
comunidad, iniciando el tercer semestre, cuando ya mas o menos vas conociendo. Ya
habiamos estado en la fiesta, ya conociamos el pueblo, ya habiamos ido al cerro.
Tambien, en cuarto semestre, en marzo, cuando nos vamos por la pandemia, de marzo
a septiembre. Y ya, en quinto semestre, pusimos jla maestra, no se escucha, prenda
su microfono! El seis, el SeTi, pidiendo auxilio porque ya, jel SeTi me estd matando!
Y por eso en octavo pusimos, yo creo que ya mejor me doy de baja y ¢como llegamos
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aca? ¢,coémo pasamos de esto a esto? Y la incertidumbre de saber si habra graduacion.

Suena raro, pero es interesante como esos cuatro afios los puedes imaginar asi, y que

no hayamos sentido que pasaron tan rapido. [IFDIS_E5 23MAY2022]
Este dibujo fue realizado por tres estudiantes varones, quienes, apelando a su lado cémico,
vieron su trayectoria como una cancién. Ellos reconocen una etapa previa al inicio de la
universidad, que hace referencia a las primeras visitas a la comunidad para tramitar fichas y
buscar cuartos para rentar. Una vez en la escuela, representan en rojo el periodo de ruptura
de paradigmas, o confusién, como lo identificaron las otras estudiantes; de igual forma
sefialan que existe una familiarizacion con el contexto y una despedida de quienes deciden
no continuar. Reconocen también la primera fiesta de Jaltepec que les toca vivir, y como a
partir de ello, regresan el segundo afio con ganas de seguir viviendo en comunidad,
conociendo todas sus implicaciones. En cuarto semestre representan el inicio de la pandemia
con un emoji, y la educacion virtual con las frases “Prendan el microfono” y “;Maestra, no
se escucha!”. Finalmente, retratan la complejidad del trabajo de titulacion, a causa del cual
muchos consideraran darse de baja; asi como la incertidumbre de saber si tendrian 0 no

evento de clausura, pues comenzaron a organizarse con muy poco tiempo de anticipacion.

A continuacion, presento a cada uno de los colaboradores primarios, con textos de su
autoria y acompafados de una fotografia y un biograma que recupera momentos claves en la

trayectoria universitaria de cada uno.

4.2.4. Colaboradores
Las personas que participaron en la investigacion, asi como todos aquellos con quienes

convivi durante los meses que estuve en el ISIA y en Jaltepec, ademas de colaborar con el
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proyecto, fueron mis maestros y maestras. De las y los estudiantes recordé mis afios de
universitarios, sus vivencias y relatos reavivaron mis recuerdos, aprendi de sus experiencias
y conocimientos en distintas areas y sobre las actividades productivas que realizan; también
aprendi e intercambié pensamientos, sentires y deseos. A continuacion, presento textos de la
autoria de los estudiantes y sus fotografias’’, con la intencion de que los lectores los
conozcan, como ellos quieren presentarse y con los aspectos que consideran mas relevantes

sobre si mismos, luego se presenta el biograma que recupera su transitar por la universidad.

4.2.4.1. Goqui Xu.

Imagen 52
Goqui Xu

Fuente: Goqui Xu

T os textos y las imagenes se obtuvieron mediante el uso de la fotovoz como estrategia de recoleccion de
datos, como se explicita en la Ruta metodoldgica, capitulo 3.
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iHola! Mi nombre es Goqui Xu, soy originario de la ciudad ferrocarrilera de Matias
Romero, perteneciente al Istmo de Tehuantepec. Tengo 22 afios. Pertenezco a la
cultura zapoteca. Actualmente me encuentro estudiando en el Instituto Superior
Intercultural Ayuuk, en la licenciatura de Educacion Intercultural.

En la comunidad de Jaltepec soy musico de la banda “Alma de Candayoc” y “La Flor
de la Ascencion del Sefior”. Actualmente me desempefio como flautista y saxofonista

respectivamente; sin embargo, toco otros instrumentos ademas de ellos.

Me dedico también al bordado, como se hace en mi region, con ganchillo. Ademas,
también soy danzante, me encanta bailar, también me gusta cocinar. Fui docente en
el ISIA, dando clases de matematicas y de lengua zapoteca. [FV_GoquiXu]

Biograma 6

La trayectoria universitaria de Goqui Xu

Momento Descripcion Lo mas Sentimientos o Su repercusion
importante: sensaciones que | en mi persona o
Lugar, momento provocd mis decisiones
especifico o
personaje clave
Cuando iba a Pienso que lo mas | Me senti bien, y Pienso que el
ingresar al ISIA, importante fue triste a la vez, evento cambio un
no sabia si iba a que a pesar de que | porque dejaba a poco mi forma de
iMe voy a la estudiar o a no habia recursos, | mi mamaen un pensar acerca de
universidad! tomarme un afio mi mamé me momento muy lo que yo queria,
sabético, ya que mi | insistid, y con importante de su porque queria
Termind la prepa. mama necesitaba ayuda de mi salud y para ella; | estudiar medicina,
Asi elegi mi carrera, | una operacion de familia pude sin embargo, pero en el ISIA
la universidad. columna. Dejé entrar al ISIA, disfruté la elegi Educacion
¢Alguien me oriento? | pasar el tiempo,y | donde ya he universidad. Intercultural.
¢COmo supe de la luego un tio me concluido mis
escuela/carrera? hablo del ISIA 'y estudios.
me anime a entrar.
Cuando supe que Lo més Senti tranquilidad | El apoyo brindado
mi mama tenia importante en ese | cuando vi que hizo que la
necesidad de esa tiempo fue el varios vecinos, decision de

La ficha, el examen
y la inscripcion
Asi fue el proceso.
¢Alguien me
apoy6/acompafio?
¢Encontré
dificultades?

operacion ni me
preocupé en buscar
ficha, porque me
habia hecho de la
idea que ese afio
no se iba a poder,
ya que la fichay
los examenes
implican gastos
elevados.

apoyo de mis tios
y de los amigos de
la familia, ya que
se mostraron
solidarios con la
operacion, y asi
yo pude irme al
ISIA tranquilo.

amigos de la
familia y
familiares se
mostraron
solidarios con el
problema de mi
mama, lo cual me
tranquilizo para
poder tomar la
decision de irme a
estudiar.

estudiar fuese mas
sencilla, ya que
tenia gente que,
por un lado,
apoyaba a mi
mama con sus
gastos, y por la
otra gente que me
iba a apoyar a mi.

La mudanza
iSi quedé! Asi fue el
proceso de

Fue un domingo
26 de agosto
cuando me fui a
Jaltepec, las clases
ya tenian mas o
menos un mes que

En la mudanza de
ese mismo
domingo, me
acompafaron mi
tio, que me habia
comentado acerca

Me senti seguro
porque me
acompafiaban dos
personas que
queria mucho, asi
€cOmMo mi mama

Pienso que, irme
tan rapido, fue
algo que me hizo
tomar decisiones
también un poco
abruptas, que
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instalarme para estar

cerca de la escuela.
¢Coémo lo hice?

¢Alguien me ayudo?

habian empezado y
pues tocaba
ponerse al
corriente.

del ISIA, que
tenia carro y me
llevd, y también
una amiga que
tenia rato de no
ver y que
casualmente era
también muy
amiga de mi tio.

que habia alistado
todo con calmay

con mucho amor

el dia anterior.

luego me fueron
de utilidad para
aprender a vivir
solo.

Esta es mi nueva
escuela
Asi vivi mis primeros
dias en la
universidad. Esto es
lo que me parecid la
escuela.

Recuerdo que al
dia siguiente tenia
intensivo, llegando
y directo a lo que
iba. Habia llegado
a donde rentaba
por un conocido
del ISIA que me
dijo que una
vecina mia iba a
tomar el mismo
intensivo y que
para ir a la escuela
s6lo la siguiera,
cosa que hice.

Lo mas
importante para
mi fue adaptarme
al nuevo ambiente
y a la nueva forma
de vivir que
estaba iniciando.

Me senti capaz de
lograr lo que me
proponia, ya que
tenia seguridad en
mi y sobre todo
porque confiaba y
confiaban en mi.

Fue complaciente
el poder empezar
a estudiar algo
que, aunque no
queria de primera
mano, me
terminara
gustando.

¢Y ahora qué?
Ya estoy dentro. ¢Es
lo que esperaba?
*Describe si en algin
momento te sentiste
inseguro/a de
continuar.

Practicamente no
era lo que
esperaba, porque
yo queria estudiar
otra cosa; sin
embargo, era lo
que habia y pues
toco
acostumbrarse, y
me termino
gustando.

Me empecé a
conocer con unos
maestros, con los
gue empece a
hacer lazos de
amistad, que
pienso fueron
Gtiles para
afianzar un poco
mas mi estancia
en el ISIA.

Me senti bien
porque conoci un
nuevo lugar y
porque conoci a
gente nueva con
la cual empecé a
convivir y que me
hizo darme cuenta
de algunas cosas.

Habia aspectos
personales en mi
que debia cambiar
para poder
adaptarme al
cambio que se
estaba
presentando,
como algunas
actitudes hacia los
otros.

La(s) piedra(s) en
mi zapato
Asi fueron los
momentos mas
dificiles que encontré
a lo largo de este
proceso.

De vez en cuando
me entraba la
nostalgia y el
querer regresar
rotundamente a
casa, sin embargo,
no podia porque ya
me habia fijado
una meta que tenia
que cumplir, no
solo con mi
familia, sino
conmigo mismo.

Lo que me sirvié
mucho es que me
hice amigo de
mucha gente en el
ISIAyenla
comunidad, cosa
que siempre me
mantenia ocupado
para no estar
pensando en
salirme o algo asi.

Me senti bien,
porgue pienso que
me adapté
demasiado rapido
a mi nuevo
entorno, tanto
escolar como
social (en la
comunidad).

Me llevé a tomar
decisiones sobre
ocuparme, si algo
no me distrae me
aburro con
facilidad, asi que
busqué formas de
socializar y de
distraerme o
esparcirme para
no estar pensando
en la familia ni en
la escuela, para
desestresarme un

A punto de ser
profesionista

poco.
Sigo pensando en Lo mas Me siento algo Comencé a
qué me gustaria importante es que | nervioso porque, | trabajar un poco
hacer saliendo de tengo a mi familia | aunque sabia que | parair

la uni, porque no
es algo que tuviera
muy claro para mi.

que siempre me
ha apoyado,
especialmente mi

podia terminar
debido a mis
capacidades,

solventando
algunos gastos
personales, ya que
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Casi termino la

carrera. ;Qué pienso
hacer ahora? ;Cémo
me estoy preparando

Pienso que, como
soy muy adaptable
a diversas
situaciones, donde

mamay mi
hermana, porque
ellas me motivan
a salir adelante.

nunca pensé que
el tiempo se fuera
tan rapido como
para ya estar en

también mi
hermana ha
empezado su vida
universitaria.

proceso

(momentos,

aprendizajes)

Recordando lo mas
bonito de todo este

Esto es lo que mas
atesoro de esta etapa

personas, lugares,

me pasaron fue
conocer a dos
personas que en lo
personal quiero
mucho, Ediny
Roberto,
compafieros que se
volvieron como
hermanos para mi.

experiencias
bonitas, pero creo
que también bailar
para el ISIA fue
especial, y que lo
hayan disfrutado.

para lo que viene? | pueda entrar seria este punto.
bueno para mi 'y
sin problemas.
Dentro de las cosas | Dentro del ISIA Ha habido un Todos esos
mas bonitas que tuve muchas sinfin de momentos que me

momentos que me
gustaria
mencionar pero
que no acabaria
nunca, sin
embargo, lo poco
que he dicho creo
que basta para
ello.

han gustado en el
ISIA pienso que
han motivado mas
y mas a quedarme
y concluir mis
estudios.

Fuente: Goqui Xu.

4.2.4.2. Anatu.

Imagen 53
Anatu

Fuente: Anatu

Hola mi nombre es Anatu, tengo 22 afios, y soy originario de Santa Maria Totolapilla,
en el Istmo de Tehuantepec. Pertenezco a una cultura zapoteca, me gusta jugar
baloncesto, me gusta cantar, amo bailar, me gusta la misica y mas que nada me gusta
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practicar la medicina tradicional. Hago sanacion, y sé sobar (dar masajes). Me gusta
mucho estar en una comunidad.

Por otra parte, me gusta hablar y creo en las creencias, conocimientos, saberes
comunitarios, fiesta, calendas, el trueque, el saber compartir lo que sabemos, el
currarnos con plantas, el saber escuchar, el reir, el convivir, tequio, la lengua, entre
otras, y convivir con las culturas que existen alrededor del mundo.

Esta foto la tomd una compafiera, en una visita que hicimos al CIESAS, en Oaxaca.
La vista es de la ciudad, desde el Cerro del Crestdn. Era temprano, por la mafiana, y
el paisaje y el clima me generaron mucha paz, por eso pedi que me la tomaran.

[FV_Anatu]

Biograma 7

La trayectoria universitaria de Anatu

Momento Descripcion Lo més Sentimientos o Su repercusion en mi
importante: sensaciones que persona o mis
Lugar, provocd decisiones
momento
especifico o
personaje
clave
Estaba confuso en | Cuando llegué | Al principio, triste | Cuando empezaba a
la carrera que a Jaltepec me y decepcionado de | tomar decisiones, pues
queria elegir, sentia un poco | mi mismo. En el pensaba bien las cosas
quise raro porque no | ISIA, pues me antes de actuar.
experimentar la conocia a sentia yo, muy
iMe voy a la carrera de nadie. Me daba | libre enel
universidad! enfermeria, la miedo salir momento de
estudié durante un | porque no vestirme, en co6mo
Termind la prepa. | afio y me sali. habia tanta luz, | me desenvolvia
Asi elegi mi Todavia queria después me con mis demés
carrera, la estudiar. Después | empecé a compafieros, nos
universidad. estaba vincular con la | compartiamos
¢Alguien me decepcionado de comunidad cosas(conocimient
oriento? ;Como | mi y decia ¢por porque me 0s) porque todos
supe de la qué no estudio de | gustaba ejercer | los conocimientos
escuela/carrera? | nuevo? Me puse a | lo que sabia son valiosos.
investigar y me hacer a través Me gustaba estar
apareci6 el ISIA, de la musica, en Jaltepec porque
tenia paisanos danza, masajes, | valoran tus
estudiando en la sanacion conocimientos, te
universidad y me | ancestral con aprecian, te
comentaban cdmo | plantasy los quieren, te regalan
era. Me elementos, cosas, nunca me
comentaban que pero me falt6 un plato
ahi era una gustaba esta gracias a toda la
educacion en parte de comunidad.
donde td sabias vinculacion a
algoylo la comunidad,
compartias, que porque asi
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los maestros
también aprendian
de nosotros, y
valoraban
nuestros
conocimientos.

empiezas a ser
td mismo. Las
personas claves
en mi
institucion
fueron los
maestros, las
cocineras, la
misma
comunidad,
mis
compafieros,
porque cuando
ayudas, tienes
el apoyo de
todos.

La ficha, el
exameny la
inscripcion
Asi fue el
proceso. ¢Alguien
me
apoyo/acompafio?
¢Encontré
dificultades?

Llegué a la
comunidad, no
conocia
absolutamente a
nadie. Una sefiora
seacercoamiy
me dijo que, si
andaba perdido, le
dije que en donde
se encontraba la
universidad
(ISIA) ella nos
acompafio a la
universidad.
Eramos, en ese
entonces, varios
estudiantes. Si
encontré
dificultades
porque ni un
cuarto nos
ofrecieron para
La sefiora nos dio
posada, pero en
ese entonces,
segln, daban
cuartos para
dormir.

Las personas
claves fueron
los otros
estudiantes del
ISIA, y los
docentes, que
te iban
guiando.

Me provoco un
poco de molestia,
porque en ese
tiempo parecia que
tenian muy poca
organizacion.

Me llevo a pensar las
cosas de otra manera, y
a valorar todo lo que
tenia.

La mudanza
iSi quedé! Asi fue

No se me hizo
muy dificil porque

Las personas
claves fueron

Me sentia feliz.

Comencé a ver y vivir
las cosas de otra

el proceso de tenia una maleta los alumnos del manera.
instalarme para | chica de ropa, y ISIAY
estar cercade la | podia cambiarme | maestros, pero
escuela. ;Cémo lo | de cuarto a cada también

hice? ¢Alguien | rato. personas de la

me ayudo? misma

comunidad.
Habia muchos Las personas Felicidad, pero Comencé a

conflictos. Se

claves, en ese

también molestia.

relacionarme con
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Esta es mi nueva
escuela
Asi vivi mis
primeros dias en
la universidad.
Esto es lo que me
parecio la escuela.

contradecian en
todo, que el
comedor, que el
rancho que la
escuela ya no era
intercultural,
porque en ese
entonces no
dejaban ocupar a
las chicas faldas
cortas. Bueno, en
fin, peroen la
parte de como
daban las clases
me parecio
excelente.

momento
fueron las
cocineras y los
compafieros.

algunas personas, a
elegir a mis amistades.

¢Y ahora qué?
Ya estoy dentro.
¢Es lo que
esperaba?
*Describe si en
algin momento te
sentiste inseguro/a
de continuar.

La escuela si era
lo que esperaba.
Lo vuelvo a
recalcar,
valoraban
nuestros
conocimientos, los
maestros
aprendian de

Mis amigos y
docentes.

Cuando veia que
rapido pasaba el
tiempo, me sentia
triste porque me
ibaairdela
universidad, mis
amistades se iban a
ir, pero me llevaba
un poco de ellos.

Empecé a compartir
conocimientos, empecé
a sentirme parte de la
comunidad.

La(s) piedra(s)
en mi zapato

Asi fueron los

momentos mas
dificiles que
encontré a lo
largo de este

proceso.

Nosotros.

Entre las Comparfierosy | Me sentia Es importante conocer
contradicciones de | personas de la | excluido, bien a las personas, y
la escuela comunidad con | discriminado, pero | cuando te acercasy

“intercultural”, no
veian bien que las
compafieras
usaran ropa corta,
y tampoco veian
bien la situacién
de los
homosexuales,
como que te
excluian, no con
palabras, sino con
gestos y algunas
acciones.

En la comunidad,
tampoco me
gustaba que me
sefialaran de
"brujo”, por mis
actividades de
sanacion. Me
hacian sentir
como si fuera una
historia de terror
jajaja.

quienes
convivia,
jovenes y nifios
con los que
jugaba en la
cancha.

al mismo tiempo
me daba un poco
de risa porque no
entendia muy bien
por qué me pasaba
€s0. Me generaba
duda saber qué
pensaba la gente
de mi, o por qué
no se querian
llevar conmigo.

convives, las cosas van
cambiando.

Pienso ayudar a
mi comunidad a
rescatar la lengua,

Me sentia triste
porque ya iba a
ser mi ultimo

Tristeza, nostalgia.

Cambié mi manera de
pensar, el valor de las
cosas, el buscar
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A punto de ser
profesionista
Casi termino la
carrera. ;Qué
pienso hacer
ahora? ;Como me
estoy preparando
para lo que viene?

plantas
medicinales, la
cosmovision las
diferentes
maneras de sanar,
los saberes
comunitarios.

afio en carrera
voy a dejar mis
amistades,
conocidos.

proteger nuestro
territorio y recuperar
nuestros conocimientos
que tienen nuestras
comunidades.

Recordando lo
mas bonito de
todo este proceso

Aprender a cuidar
y valorar nuestros
conocimientos y a
defender nuestros

Los maestros
que aparte de
ser nuestros

maestros eran

Tristeza y alegria
por terminar.

Revalorar mi cultura,
mis conocimientos y mi
identidad.

Esto es lo que mas | territorios. nuestros
atesoro de esta amigos, y que
etapa (momentos, siempre van a
personas, lugares, estar cuando
aprendizajes) los
necesitemos.
Fuente: Anatu
4.2.4.3. Yutzil.
Imagen 54
Yutzil

Fuente: Yutzil
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Mi nombre es Yutzil. Me encanta el café. Soy originaria del Sureste, de Los Altos de
Chiapas. Amo la vida del campo, y mi pasion son los caballos. Me considero una
persona muy sensible, pero con las experiencias de vida que he tenido, me he vuelto
una persona fuerte y segura. Soy estudiante de la Universidad Intercultural Ayuuk
(ISIA), del 8° semestre de la carrera de Educacion Intercultural.

En esta imagen se aprecia el paisaje de la Sierra Oaxaquefia, en la zona Chontal. No
recuerdo muy bien los detalles, solo sé que estaba explorando.

[FV_Yutzil]
Biograma 8
La trayectoria universitaria de Yutzil
Momento Descripcion Lo mas Sentimientos o Su repercusion en
importante: sensaciones que mi persona o mis
Lugar, provocd decisiones
momento
especifico o
personaje
clave
Supe del ISIA por la La Fue complicado, por Fue un gran
iMe voy a la cooperativa (Capeltic) | motivacion la distancia, el proceso, al
universidad! y por el Tatik’ Oscar. | por parte de | contexto, los gastos, principio, me llevé
Entré a la Universidad | mi familia. lejos de casa, jsin tiempo aceptar las
Termino la prepa. | a estudiar Desarrollo familia! cosas, aprender a
Asi elegi mi Sustentable, porque ser responsable de
carrera, la queria ser mi misma, a
universidad. Administradora de estudiar y analizar
¢Alguien me Rancho, pero al mis emociones.
oriento? ;COmo | mismo tiempo queria
supe de la estudiar Veterinaria 'y
escuela/carrera? | Pedagogia. Decidirme
por una o por ninguna.
Todo el proceso se Mi padre La emocion de una Hubo un choque
Ilevo a cabo en linea. siempre nueva vida, de una de emociones:
La ficha, el estuvo primera y nueva Alegria, pero
exameny la presente experiencia. también tristeza.
inscripcion durante el
Asi fue el proceso,
proceso. ¢Alguien desde la
me inscripcion
apoyo/acompafio? hasta la
¢Encontré obtencion de
dificultades? la ficha, con
todos los
gastos.
Viajé a Oaxaca con la | Salir de mi Alegria por conocer Empezar a
ayuda de mi familia. zona de nuevas personas, pero | convivir mas con
Llegamos a Jaltepec confort, al mismo tiempo el personas de la
La mudanza sin conocer a nadie conocer bien | miedoy la comunidad

78 Tatic, Tatik 0 j tatik es una palabra tzotzil que significa “padre”, y es comtinmente empleada para referirste
a los sacerdotes catolicos.
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iSi quedé! Asi fue
el proceso de
instalarme para
estar cerca de la
escuela. ;Cémo lo
hice? ¢Alguien
me ayudo6?

mas que mis primos,
con quiénes vivi unos
meses. Fue dificil
adaptarme a ellos,
porque no solia
convivir, mucho
menos compartir
espacio con alguien
mas.

el lugar y
tratar bien a
las personas.

inseguridad
estuvieron presentes,
porque tienen una
cultura bastante
interesante, pero
diferente a la mia.

(personas
mayores), aprender
de ellos, amo
convivir con gente
adulta, escuchar
sus senti- pensares.

Esta es mi nueva
escuela
Asi vivi mis
primeros dias en
la universidad.
Esto es lo que me
parecio la escuela.

Tenia al ISIA en otro
concepto. Lo imaginé
asi como pasa en
television, desde la
infraestructura hasta
los contenidos, el
contexto, de manera
general, pero cuando
[legué a la institucion
queria echarme para
atras, pero ya no era

Conocer a mi
nueva
familia,
compafieros
y ~
compafieras,
a mis
maestros y
maestras
(Externos e
internos), asi

Mi primer dia fue de
nerviosismo y de
mucha curiosidad.
Queria saber de mis
nuevxs comparierxs,
saber si habia otro
Chiapenecx! U otro
foranex por ahi.

Tuve mayor
seguridad, me
sirvieron los
didlogos y la
convivencia con
nuevos Jesuitas y
otras personas.

posible, asi que me di | como otros
la oportunidad de Jesuitas.
entrar a estudiar y
conocer mas sobre la
Universidad.
Mi primer semestre en | La Sentia que ya no Me reconfortd la
ISIA, estuve a punto motivacion podia més; estar lejos | ayuda que recibi
¢Y ahora qué? | de renunciar, salir de de mis seres | de casa, decia que no | por parte de
Ya estoy dentro. | Jaltepec y regresarme | queridos iba a terminar mi docentes y
¢Es lo que acasa. jTipico de (familia, carrera, porque no colabores del ISIA
esperaba? foraneos! Pero no, maestrxs, y lograba lidiar con mis | tanto internos
*Describe sien | segui hasta terminar del Tatik sentimientos y como externos. Asi
algin momento te | mis cuatro afios, pero | Oscar y emociones. Lo Gnico | como compafierxs
sentiste inseguro/a | cambié de carrera, otrxs). que queria era ver y y personas de
de continuar. Educacién abrazar a mi familia. Jaltepec.
Intercultural.
En primer lugar, el Intentar y Pero seguia la Después de un
contexto, me costd sequir inseguridad y con tiempo, empecé a
La(s) piedra(s) | mucho adaptarme a conviviendo | pensamientos conocer
en mi zapato mis compafierxs en con todos, negativos. Costaba compafieras que
Asi fueron los general, vivir otra sequir mucho confiar en las | pasaron a ser
momentos mas | cultura, aunque no era | construyendo | personas. buenas amigas,
dificiles que novedad, pero siempre | mi ihasta hoy!, que
encontré a lo hay detalles. aprendizaje y me inspiraron a
largo de este Otra cosa era que no a ser buena seguir adelante,
proceso. lograba controlar mis | persona aparte de mi
emociones. ayudando a familia.
otrxs.
Después de un largo Empecé a Generé confianza en Salia de mi
proceso, lleno de confiaren mi | mi mismay mundo,
grandes aprendizajes, | mismay confianza y amistad conociendo y mas
A punto de ser | vivencias, aceptame tal | con otrxs. Aln con gue nada
profesionista compartencias con como soy, miedo, pero después abriéndome a
Casi termino la | personas maravillosxs, | aceptar descubri que es bueno | nuevas
carrera. ;Que ayuda de tenerle miedo a las experiencias

pienso hacer

otrxs, sobre

positivas que me
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ahora? ;Como me

tengo metas que

todo aceptar

cosas buenas y

ayudaron en

personas, lugares,
aprendizajes)

de hoy. Gracias a esas
experiencias soy lo
que soy ahora, una
persona positiva que
lucha dia a dia para
alcanzar sus objetivos
y metas.

estoy preparando | cumplir y suefios a mi proceso nuevas. cuanto a mi
para lo que viene? | alcanzar. como crecimiento
humano y a personal,
convivir mas emocional e
con personas intelectual.
super
interesantes
y a evitar
muchas
C0sas.
Aceptar mi proceso, Agradezco a | Me siento mas Seguir
agradecer a la vida por | Dios, a la tranquila, sigo aprendiendo,
Recordando lo | los grandes vida, a mi luchando con mis equivocarme y
mas bonito de aprendizajes, familiay a emociones, volver a empezar
todo este proceso | lecciones que me las personas | aprendiendo a aceptar | si es necesario.
Esto es lo que mas | ayudaron a seguir que estan el proceso, aceptar las | Seguir
atesoro de esta | adelante y a seguir presentes en | cosas que son preparandome
etapa (momentos, | luchando hasta el dia mi caminar. | necesarias. como buena

persona con
respeto, humildad
y caréacter.

Fuente:Yutzil.

4.2.4.4. Moli.

Imagen 55

Moli

Fuente: Moli.



286

iHola! Yo me llamo Moli, soy originaria de Chuxnaban. Pertenezco a la cultura mixe
y soy hablante de la lengua. Actualmente me encuentro cursando el Ultimo semestre
de la carrera en Educacion Intercultural en el ISIA.

Me gusta practicar deporte, principalmente el basquetbol; me gusta compartir tiempo
con las personas que admiro y quiero. Soy una chica ayuuk que tiene suefios y metas
por cumplir, que se esmera y trabaja para llegar a ellos. [FV_Moli]

Biograma 9
La trayectoria universitaria de Moli

Momento Descripcion Lo mas Sentimientos o Su repercusion
importante: sensaciones que en mi persona o
Lugar, momento provocd mis decisiones
especifico o
personaje clave
Ya habia Mi amiga fue una Me senti Al comenzar con
presentado de las personas que | emocionada por la carrera, tenia
examen en otra me orient0 para dar | empezar una nueva | claro que queria
universidad, sin con la universidad, | etapay por darle terminarla, es
embargo, no y también mis seguimiento a mi decir, graduarme.
iMe voy a la aprobé, por lo padres y hermana, | objetivo, que erael | Por lo que tuve
universidad! gue mi amiga me | que estuvieron ahi | de estudiar una que tomar

Termino la prepa.
Asi elegi mi carrera,
la universidad.

recomendé el
ISIA, y se me
hizo facil
inscribirme, ya

para apoyarme en
mi decision y
motivarme en todo
momento.

carrera profesional,
ya que, por motivos
personales y

familiares, lo habia

decisiones, como
estar fuera de
casa, € ir
conociendo a

¢Alguien me que contaba con suspendido por otras personas
oriento? ;Cémo la carrera que unos arios, y el que de cierto
supe de la buscaba. retomarlo me dio modo me
escuela/carrera? una alegria/ aportaron
motivacion y una conocimiento,
vision por la cual experiencia y
luchar y darlo todo | aprendizaje,
durante las situaciones que
sesiones. me ayudaron a
ser mejor
persona.
El hecho de
entrar a la carrera
me obligo a ser
mas responsable
y un tanto
independiente, a
ser perseverante
en cada cosa o
trabajo de escuela
que realizaba.
Mi amiga me Diria que fue mi Me senti tranquila, | Gané confianza,

ayudo a sacar mi
ficha ya que ella
se encontraba

estudiando ahi, y

amiga que me
ayudo en el
proceso para sacar
la ficha.

ya que senti que
practicamente ya
estaba dentro de la
universidad y solo

porque la
dificultad que
pensé tener era
que no me iban a
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La ficha, el examen
y la inscripcion
Asi fue el proceso.
¢Alguien me
apoyo/acompafio?
¢Encontré
dificultades?

le coment? al
coordinador sobre
mi interés por
entrar a la
universidad.

De la inscripcion
me encargué yo
misma, una vez
que llegué a la
universidad.

Pienso que también
la misma
universidad facilito
el tramite, lo digo
porque ya habia
cerrado la
convocatoria para
sacar la ficha.

era cuestion de
presentarme a hacer
los tramites
correspondientes.

aceptar en la uni,
ya que estaba
cerrada la
convocatoria.

La mudanza
iSi quedé! Asi fue el
proceso de
instalarme para estar
cerca de la escuela.
¢Como lo hice?
¢Alguien me ayudo?

Al llegar a la
comunidad ya
tenia asegurado
un lugar donde
rentar, porque
donde rentaba mi
amiga habia un
cuarto
desocupado, por
lo que se me hizo
mas practico
rentar cerca de
ella.

Considero que lo
mas importante era
encontrar un cuarto
donde rentar, ya
que este era un
pueblo nuevo para
mi, y no conocia a
nadie, pero
afortunadamente
contaba con el
apoyo de mi amiga.

Me senti segura,
confiada al llegar a
la localidad.

Gané seguridad,
y bueno, aprendi
a escoger a mis
amigos. Pienso
que las amistades
son buenas,
siempre y cuando
nos apoyemos
mutuamente.

Esta es mi nueva
escuela
Asi vivi mis
primeros dias en la
universidad. Esto es

El curso de
induccion me
ayudé a elegir
personas con
quiénes convivir.
La escuela era
chica por lo que

Empecé a
interactuar mas con
mis compafieros de
generacion,
posteriormente con
los de mi
licenciatura que fue

Me senti contenta al
conocer y tratar a
nuevas personas.

lo que me parecid la | me permitia con los que méas
escuela. conocer e experiencias Vvivi.
interactuar con
casi todos.
Hubo un Mi familia'y Me sentia Aprendi que hay

¢Y ahora qué?
Ya estoy dentro. ¢Es
lo que esperaba?
*Describe si en
algin momento te
sentiste inseguro/a
de continuar.

momento durante
la carrera en que
si pensé en
desertar, por
algunos
padecimientos.

amigos estuvieron
presentes y mis
ganas de salir
adelante me
motivaron para
seguir en la escuela
y echarle ganas, a
pesar de las
adversidades.

desanimada e,
incluso, lleg6 un
momento en donde
no le encontraba
sentido en seguir
estudiando. Me
sentia decaida,
siempre cansada.

VECES en que,
cuando te fijas
una meta u
objetivo surgen
€0Ssas 0
problemas,
adversidades, que
tratan de
estropear tus
planes o suefios,
pero no hay que
dejarse vencer y
sobre todo hay
que ponerle
atencién a
nuestro cuerpo.

La(s) piedra(s) en
mi zapato
Asi fueron los
momentos mas

Tuve problemas
familiares,
enfermedades,
entre otros.

La pérdida de un
familiar fue uno de
los momentos mas
dificiles en mi vida
y me afectd

Me sentia mal,
triste, ya que eran
situaciones que
tenian que ver
directamente con

Aprendi a tomar
fuerza, recuperar
mis estudios y
continuar, a pesar
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dificiles que
encontré a lo largo
de este proceso.

emocionalmente, y
también en algunas
materias.

mi familia y mi
persona.

de los malos
momentos.

A punto de ser
profesionista
Casi termino la
carrera. ¢Qué pienso
hacer ahora? ;Coémo
me estoy
preparando para lo
que viene?

Una de las
satisfacciones en
mi vida es, o fue,
terminar la
licenciatura, y,
para poder
conseguir mi
titulo, seguir con
mis practicas
profesionales,
gue seran
también, mi
primera
experiencia
laboral.

Mis padres y
familia fueron
también mi
motivacion para
culminar mi
carrera.

Puedo decir que
estoy satisfecha por
cumplir mi
objetivo, que es
haber terminado mi
carrera.

Soy una persona
preparada y
dispuesta a seguir
aprendiendo y
mejorando en
todo momento
para
desempefiarme lo
mejor posible
como docente.

Recordando lo més
bonito de todo este
proceso
Esto es lo que mas
atesoro de esta etapa
(momentos,
personas, lugares,
aprendizajes)

Los momentos
mas agradables, y
que guardo, son
los que pasé con
mis amigos, las
platicas y risas
que tuve con
ellos, platicas con
algunos docentes,
en especial a mis
verdaderos
amigos, que
estuvieron
conmigo en
situaciones
dificiles, y que
me aconsejaron y
apoyaron.

El escoger bien a
mis pocas
amistades, me
sirvio para tener
bellos momentos y
recuerdos
agradables.

Fueron momentos
de mucha alegria.

Aprendi que hay
muchas personas
que me aprecian,
Y que, si puedo
contar con su
apoyo, todo se
siente mejor.

Fuente: Moli.
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4.2.4.5. Yara.

Imagen 56
Yara

Fuente: Yara

iHola! mi nombre es Yara, provengo de una comunidad Ilamada San Mateo del Mar,
ubicada en el Istmo de Tehuantepec dentro del estado de Oaxaca. Mi familia esta
conformada por mi madre y cinco hijos, siendo yo la penultima de ellos. Pensaria yo
que la familia marca pautas que nos definen para la vida, los valores que se nos
inculcan desde pequeiios, que resultan muy importantes para ser quienes somos ahora.
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Provenir de una familia con una marcada carencia econémica y con un padre ausente,
me ha ayudado a formar el caracter para afrontar mis debilidades, la fuerza para luchar
por lo que quiero y la valentia para ayudar a los demas; es esto ultimo lo que me ha
impulsado a estudiar Educacion, ya que, ¢qué otra profesion te da la posibilidad de
aportar un verdadero cambio de perspectiva desde la formacion?

Pienso que no es bueno juzgar a una persona por su apariencia, ni siquiera por sus
actos, porgue no somos capaces de saber lo que el otro piensa o siente, es de ahi que
surge mi teoria de que la personalidad de una persona no es estatica, sino que va
cambiando con el tiempo, momento o incluso el dia; por eso cuando me preguntan
sobre mi personalidad no puedo dar una respuesta clara, ya que ni yo misma lo sé con
certeza. No soy una persona con muchos hobbies, siempre he sido pésima para el
deporte asi que mis tiempos libres los ocupo leyendo algan libro, escuchando musica
y, cuando me apetece, dibujo. Me gusta mucho leer, es de las actividades que mas me
gusta hacer. Desde los nueve anos comencé a leer por gusto y no por obligacion
académica. Me parecia tan emocionante conocer la historia de personas y lugares
narrados en diferentes acontecimientos con una gran cantidad de detalle que dejan
una sensacion de estar presente en ese lugar, viviéndolo todo con los personajes, es
asi que leer ha formado parte de mi vida desde entonces; una actividad en la que me
puedo perder por horas e incluso dias. Aparte de eso, cuando me llega la inspiracion
dibujo alguna imagen que me haya llamado la atencion, o que tenga algan significado
para mi, o simplemente que exprese cOmo me siento en ese momento. Estas imagenes
involucran personas que reflejan varios sentimientos, desde tristeza hasta alegria,
flores (principalmente rosas) y muchas tonalidades entre blanco y negro.

No soy la persona mas sociable, ni la mas atractiva, ni la mas divertida; creo que todas
las personas son un poco de cada cosa: eres sociable para alguien, eres atractiva para
alguien y eres divertida para alguien. Ninguna persona es igual a otra y esa diferencia
es lo que te hace ser ta mismo. Como una persona que ha experimentado en carne
propia los prejuicios, estereotipos y el bullying desde una edad temprana, lo mejor
que puedo decir hacia mis lectores es: nunca intentes ser quien no eres, crea tu
diferencia y vivela con pasion. [FV_Yara]
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Biograma 10
La trayectoria universitaria de Yara

Al terminar el
bachillerato, queria
estudiar Literatura,
queria ir a Chiapas.
Me interesé en una
universidad
privada, pero no
podia acceder por
motivos
econémicos, y
porque no tenia
donde quedarme.
Me pidieron que
eligiera otra
carrera, pero en ese
momento no queria
otra cosa. Entré a
CONAFE, y pensé
en ahorrar para
cumplir mi suefio.
Me interesd la
educacion, y mis
posibilidades para
estudiar Literatura
seguian siendo
bajas. Mi hermana,
gue también
estudié en el ISIA,
me convencié de
venir aqui.

Mi hermana, y
los estudiantes
que tuve en la
experiencia
CONAFE.

Tristezay
frustracion por no
poder estudiar lo
que yo queria,
pero después
emocidn por
retomar los
estudios después
de algunos afios.

Aprendi que puedo
comprometerme,
que me gusta
terminar lo que
empiezo, y que
puedo ser dedicada
si me lo propongo.

Mi hermana me
vino a dejar a
Jaltepec, e hicimos
el proceso en la
universidad.

Mi hermana.

Tristeza y culpa
porque dejé a mi
mama sola, ya era
la Gnica mujer
que vivia con ella,
pero también
emocion por
retomar mi vida y
mis estudios.

Continuar siendo
independiente.
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Mi hermana me

Mi hermana y

En la casa donde

Aprendi a estar

La mudanza acompafi@, con mis | mis primeros vivia, habia sola, a ser
iSi quedé! Asi fue el | objetos personales | caseros, que se problemas de independiente y a
proceso de y algunas cositas portaron muy agua, aunque no apoyar a mi familia
instalarme para estar | que traia para amables me queria ir cuando puedo.
cerca de la escuela. | instalarme, me conmigo. porque tenia Tratar de no sentir
¢Coémo lo hice? ayudé a buscar buena relacion culpa.
(Alguien me ayudo? | donde rentar. Y vya, con mi casera.
me quedé.
Me gusto Jaltepec. | Compafieros, No me gustaba Aprendi a
Que todo era docentes. trabajar en el considerar lo bueno

Esta es mi nueva
escuela
Asi vivi mis
primeros dias en la
universidad. Esto es
lo que me parecié la
escuela.

verde, que en la
escuela todo es
verde. Mi
comunidad es seca,
entonces eso me
gustd. Me gusta
gue hay muchos
espacios para
convivir, compartir
y dialogar, en la
universidad y en la

rancho. Son
actividades que
no estaba
acostumbrada a
hacer, soy de un
pueblo de mar.

en todo, incluso lo
gue no me gusta.

comunidad.
No me gustd En realidad creo | Un poco de Que aungue no todo
mucho que la que fue mi decepcidn, pero sea perfecto, puedo
¢Y ahora qué? propuesta trabajo y siempre continuar y
Ya estoy dentro. ¢(Es | educativa dice una | dedicacion, a interesada en aprovechar lo poco
lo que esperaba? €osa, que €s estudiar por mi hacer mas y 0 mucho que pueda,

*Describe si en
algin momento te

comunitaria e
intercultural, pero

cuenta lo que no
lograba aprender

aprender mas.

y complementar por
mi cuenta.

sentiste inseguro/a | en la en la escuela.
de continuar. implementacion
como que falta un
poquito. No es
igual que como lo
pintan.
Conflictos con los | Docentes y No sé, no me Siempre he sido
La(s) piedra(s) en | comparieros de amigos. interesaba mucho | poco sociable,

mi zapato clase. tener problemas entonces alejarme y
Asi fueron los con los enfocarme en mi
momentos mas compafieros, pero | ayudo.

dificiles que en nuestro grupo
encontré a lo largo siempre hubo
de este proceso. diferencias.
Me gustaria tener Mi mama, que Felicidad, pero Que puedo concluir
un trabajo estable, | siempre me ha también un poco lo que empiezo, que
de preferencia apoyado y de incertidumbre. | tengo la capacidad

A punto de ser
profesionista
Casi termino la
carrera. ;Qué pienso
hacer ahora? ;Como
me estoy preparando
para lo que viene?

fuera de mi
comunidad.
Todavia tengo la
inquietud de
estudiar Literatura,
entonces tal vez lo
haga. Quiero
apoyar a mi mama,

acompafiado en
todo.

de lograr mis
propositos.
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para que ya no
trabaje.

Recordando lo mas
bonito de todo este
proceso
Esto es lo que mas
atesoro de esta etapa
(momentos,
personas, lugares,
aprendizajes)

De las cosas que
mas he disfrutado,
han sido las
relaciones que he
entablado con
compafieros,
docentes y
personas en la
comunidad, pero
también el
contenido
académico que
aprendi, y los
conocimientos que
adquiri.

Amigos,
docentes,
personas de la
comunidad.

Alegria, interés.

Que de todo y todos
se puede aprender,
que todo
conocimiento es
enriquecedor.

Fuente: Yara.

Estos estudiantes son ahora egresados de la licenciatura en Educacion Intercultural, y

junto con Liz, integraron la generacion 2018-2022. Liz habia aceptado colaborar en la

investigacion, me otorgd una entrevista, pero durante el Gltimo semestre se ausent6 de la

Institucion por problemas personales, solicité su apoyo un par de veces mas, pero me

compartio que estaba pasando por una situacion complicada, por lo que no insisti mas. Por

esta razén, su biograma no aparece en este apartado. No obstante, su voz si formé parte

importante en la construccion de los siguientes apartados. Con este y las demas entrevistas

que los estudiantes me brindaron, pude hacer un recuento de las experiencias en comdn, y

con ello, la caracterizacion de una trayectoria comun que presento a continuacion.
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4.2.5. Caracterizacion de la trayectoria formativa del estudiante ISIA™
A modo de narrativa, presento una descripcion de la trayectoria formativa que vive un
estudiante ISIA, a partir de lo que los colaboradores reportaron durante los encuentros y las
reflexiones colectivas que surgieron en el grupo focal. Como se ha anunciado en paginas
anteriores, la intencion no es la de tipificar el proceso que atraviesa un estudiante, sino
mostrar momentos trascendentes que se mostraron en comuin tanto en las entrevistas como
durante las discusiones en el foro, con los que algunos otros estudiantes podrian identificarse,
tanto quienes estudian en las mismas instituciones como quienes se encuentran en contextos
y condiciones similares.

En la lectura y seleccion de codigos que se habia realizado previamente, se habian
identificado siete momentos clave en la trayectoria de los estudiantes (Imagen 46); sin

embargo, a partir de las discusiones que surgieron en el foro, esta lista se amplio a diez:

1. Eleccion de una carrera 'y una universidad (factibles y accesibles).

2. Separacion del hogar y de la familia, presencias y ausencias.

3. Buscar un lugar donde vivir.

4. Ingresar al ISIA, encontrarse y encontrar lo que se busca: “Periodo de ruptura”.

5. Establecimiento de nuevas relaciones en la universidad, ampliacion del circulo social
a la comunidad.

6. Reconocimiento del territorio propio, a partir de la comparacién con el que se habita.

7. Integracion a la dinamica universitaria y a la vida comunitaria de Jaltepec.

™ Algunos extractos de este capitulo fueron utilizados en la conformacién del articulo “Huellas comunitarias
en las trayectorias formativas de estudiantes del Instituto Superior Intercultural Ayuuk” (Rivera-Olvera, Morfin
y Mateos-Cortés, 2022), publicado en el Nim. 53 la Revista Latinoamericana de Estudios Educativos (RLEE).
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8. Encontrar su lugar en la escuela, la comunidad (propia y de acogida), y el mundo.
Migrar hacia el querer ser y estar.

9. Fortalecimiento de la identidad propia (indigena).

10. Establecimiento de nuevos imaginarios de futuro, individuales y colectivos (desarrollo

de la consciencia de un “nosotros”).

En el foro, se habl6 de las motivaciones de estos estudiantes para estudiar la
universidad, y salieron a relucir experiencias de migracion con motivos laborales previas a
la etapa universitaria, categoria que no se habia considerado. A partir de estos momentos, se
redacta el siguiente texto que, debo apuntar, no sigue un orden ldgico, pues varios de los

eventos arriba enlistados se relacionan entre ellos, sin que esto represente una serie de pasos.

Si bien la trayectoria universitaria inicia con la seleccion de carrera y/o universidad,
la mayoria de estas experiencias se caracterizan también por haber interrumpido los estudios
después del bachillerato, por motivos econémicos, por falta de claridad en la decision, o por
falta de oportunidades en sentido amplio. Moli, por ejemplo, coment6 haber pausado sus
estudios por dos afos, durante los cuales trabajo en la ciudad de Oaxaca y luego en la CDMX,

pero sus deseos por retomar sus estudios la llevaron a buscar opciones:

yo estaba decidida de que tenia que entrar, tenia que entrar porque de hecho trabajé, no
entré luego luego saliendo del CECyTE a la universidad, entonces, este, igual por
problemas familiares. Entonces, este, de ahi, dije yo pues este es mi ultimo asio a la
universidad, tengo que entrar. Tengo que entrar y si no, algo tengo que hacer. Ante esa
respuesta de que, pues no fui aceptada, decido meterme a la de, bueno, segun yo iba a
meterme a ... CECATI, entonces yo iba a entrar ahi en la de Técnico en Enfermeria. Era
de ano y medio creo, alla en México. Y entonces, este, esa era mi opcion, dije: No te
puedes quedar Moli, tienes que seguir. Vas a seguir, este es ya tu uzltimo chance, me dije.
[LEESIS_Moli_25NOV2021]
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Como puede leerse, la orientacion de Moli era distinta, y el ISIA fue su Gltima opcion.
Se enterd de la existencia de la universidad por una amiga suya que estudiaba ahi, quien la
motivo y apoyo en su proceso de inscripcion y mudanza. Moli se vio obligada a salir de su
comunidad para buscar oportunidades laborales, pero su deseo por continuar su preparacion
profesional la condujo al ISIA, donde pudo ingresar sin que esto representara un gran
inconveniente para su economia. Yara tuvo una experiencia similiar, pues su familia
(monomarental) no podia costear la licenciatura que ella queria, y tuvo que dejar la escuela
también por dos afios:

me gusta mucho leer, siempre quise, desde pequefia siempre quise estudiar Letras,

Literatura, pero por cuestiones de economia y todo eso pues entonces me dijeron que

no se podia. Entonces, este, pues la segunda cosa que queria hacer era, no sé¢, como

que ayudar a personas. Ayudarlos a que hicieran algan cambio, ¢no? Entonces este,

dije que si no podia este, estudiar lo que yo queria, entonces me dedicaria a ayudar a

otras personas, ¢no? Entonces, en este caso, la Educacion me ofrecia esa posibilidad

de poder, este, ayudar a personas, pero mas gque nada a nifios. Trabajé en CONAFE
después de salir de la prepa, y pues me gusto la experiencia ¢no?, de trabajar con
ninos. [1EEsIS Yara 08ABR22]

En el caso de Yara, esta experiencia laboral también orient6 sus intereses hacia la
educacion, pero al igual que el resto de los colaboradores, ni la licenciatura ni la universidad
fueron su primera opcion. Se observo también que dos estudiantes tuvieron experiencias en
otras universidades, con otras carreras: Anatu, en enfermeria, y Liz, en Derecho; sin embargo,
todos coinciden en que el ISIA aparecié como una opcion viable y accesible. El principal
motivo por el cual estos estudiantes pausaron su formacién es la economia, que no es un
factor determinante para ingresar al ISIA, pues existen facilidades para cubrir los pagos de
inscripcion, ademas de que reciben una beca total en el pago de las mensualidades. Goqui
Xu hablé sobre su experiencia:

Originalmente yo no iba a estudiar, porque yo queria estudiar Enfermeria o Medicina,

pero por azares del destino, pues necesitabamos de ese dinero, entonces yo dije: jah!,
pues mejor no estudio, mejor trabajo. Y fue un tio mio, que ¢l habia venido a un
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diplomado aca, me parece. No sé si una reuniéon o un diplomado, que me comento

que eran precios accesibles, y yo dije: jah!, pues vamos a ver. Me gusto y me quedé.

[2EEsIS_GX_15N0OV2021]

Al igual que Goqui Xu, Yara también estaba interesada en otra carrera, que no pudo
costear. En uno de los encuentros, relatd que fue gracias a la orientacion de su hermana,
egresada de la institucion, que decidio estudiar Educacion Intercultural en el ISIA:

sinceramente, pues yo queria ir a otro lado ¢no? ... sali, de la prepa, pues yo queria

estudiar Literatura... Era una escuela privada, entonces no podia acceder.... ya tenia

YO Veinte afios, ya como que me hablé bien [su hermana] y me dijo, no pues es que

la verdad la situacion no est¢ como para que podamos costear una carrera ast, ;no?

Y como yo ya estaba un poquito mas grande, ya habia vivido, ya habia salido, ya

habia visto lo dificil que es vivir solo, entonces, pues platicamos bien ¢no?, y ya pues

le dije, no, pues si. Si no se puede, pues ya voy a estudiar al ISIA, porque ella estudié
aqui. [LEEsIS_Yara_08ABR22]

Si bien el ISIA aparece como una opcion viable, mudarse a Jaltepec representaba,
hasta hace poco, una separaciéon abrupta de la familia, dada la lejania y condiciones de
comunicacion. Aunque los estudiantes ya habian tenido experiencias fuera de casa, esta
separacion pone en relieve presencias y ausencias de miembros de sus familias que haran eco
en la trayectoria de los estudiantes. En relacion con su caso, Moli narrd lo siguiente:

mi mama, pues tampoco me vino a acompafar. Llego, yo llego aqui sola, junto con

mis dos amigos, pero, 0 sea, con Mi papa 0 con mi mama no. Es algo como que a

veces si, si me siento ;no? Porque veo que hay padres de familia que vienen a ver a

sus hijos, pero luego digo, pues comprendo algunas cosas también, y digo, pues no

me voy a poner triste porque tengo aqui a mis tios ya tengo aqui ya hice amistades, y

eso ¢no? [2EESIS_Moli_25N0OV2021]

En efecto, existen casos en los que el padre, la madre, o incluso la familia completa
acompana a los estudiantes a instalarse a la comunidad. Muchas veces se hace con la
intencion de ayudar a los jovenes encuentren un buen lugar para vivir y asegurarse de que
estaran seguros, y en otros casos es por el apego que también los padres tienen con sus hijos.

Anatu comenta que toda su familia, sus padres y sus dos hermanos, lo acompafaron a

instalarse a la comunidad:
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Me dijeron que segun se iban a quedar acd una semana, segun, para acompafiarme,
pero no aguantaron el calor. Mi papa, mi papa dice - jNo manches! ¢Aqui te vas a
quedar? —Se asombraron porque dicen —no, pensamos que te quedarias en frio—,
y yo también pensé —Asu, si es cierto—. Pero es que también el frio me hace dafio,
yo dije, no pues, - ¢Serd que si aguanto? -, pero bueno, la calor me gusta. Pues ya
Ilegamos aqui, nos instalamos y todo y jen la noche mira! [rie] jEI calor, mira! No
podiamos dormir con los zancudos y... jAy no! Fue horrible. Y pues asi hada mas
aguantaron dos dias y se fueron. Y volvieron a venir, ahora, hace poco. Hace como,
¢cémo cuanto? Vinieron a ver el ISIA porque mi hermana va a estudiar aca al parecer.
[2EEsIS_Anatu_26NOV2021]

Para Anatu este parece ser un recuerdo feliz, pudo compartir con su familia la
experiencia de buscar un lugar donde hospedarse y conocer un poco el lugar antes de
separarse de ellos, pero parece que abundan mas las experiencias de haber iniciado el proceso
en solitario. Liz, por ejemplo, relatd lo siguiente:

yo recuerdo que cuando mis hermanas presentaban examen en otras escuelas, mi

mama siempre las acompaiaba... siempre tenian ese apoyo Yy, en cambio yo, a pesar

de ser la mas pequena de la famila, o sea de las mujeres, cuando fui a hacer mi examen
en la ciudad de Oaxaca, igual me tocé ir sola y viajar en la noche... Igual me paso
aca. O sea, cuando yo dije: -voy a ir-; me toco llegar y recordar -tengo paisanos acd,

y voy a ir a pedirles posada-. Y creo que, 0 sea, cuando a mi me tocé venir, era en

una época en que mi mama estaba enferma. De hecho, era como que, no queria

tampoco forzarlo, o sea, porque ¢por que ir y gastar el doble cuando soy capaz de ir

yo sola?, decia. Y vine, llegué a la casa de mi paisana, le pedi que me diera chance y

de ahi fui a las oficinas, o sea, llegué preguntando. [ 2EEsIS_Liz_29NOV2021]

La llegada a la comunidad, solos o acompafiados implica también buscar un lugar
donde hospedarse, ya sea por unos dias o por periodos prolongados. Muchos estudiantes
buscan recomendaciones en la universidad, con conocidos o paisanos que ya estan instalados
en la comunidad. La mayoria de los jovenes se hospedan en casas familiares, o en
cuarterias®, como le llaman los estudiantes. El lugar donde se hospedan marca una distincion

importante en las experiencias que los jovenes viviran durante la etapa universitaria, pues

mientras quienes viven con otros estudiantes podran tener un estilo de vida mas relajado y

80 Una cuarteria es una construccion con varias habitaciones que se rentan individualmente.
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coNn mas excesos, quienes se instalan con familias llegan a vivir experiencias mas cercanas al
modo de vida de la comunidad. Con respecto a esto, Goqui Xu cuenta como es su relacion

CON Sus caseros, con quienes Vvivio durante sus cuatro afios de carrera:

yo me llevo muy bien con mis caseros, convivo con ellos, yo voy al campo con ellos,
cocino con ellos, vivo con ellos, como quien dice, entonces, se siente como que ese
ambiente familiar, no te sientes como lejos de casa, de jay no! No esté mi mamd, no
estd mi papd; sino que te sientes integrado en esa pequena familia, aunque no es tuya,
pero te sientes integrado, y como no te sientes excluido, pues sigues estando dentro
de [2EEsSIS_GX_15N0OV2021]

Si bien la vida en la comunidad es tranquila, los pobladores amables y el ambiente
seguro, salieron a relucir experiencias diferenciadas con razon de género. Dos estudiantes
mujeres reportaron haber sufrido acoso en las casas donde se encontraban rentando, lo que,
por supuesto, las obligd a buscar otras opciones. Con dificultades al hablar, Moli relato lo

siguiente:

yo estaba rentando alla ;no? Se supone que si ta estas rentando y tienes un espacio,
pues ese espacio es tuyo, ¢no? Y ta llegas y sales cuando tu quieres, y entras y estas
en tu espacio, ta lo pagas y, y te digo, por ejemplo, tt mas o menos sabes ;no?, que
aqui hace muchisimo calor y entonces yo, cuando llego siempre al cuarto, me pongo
ropa comoda, un short, una blusita, asi comoda estoy. Me pongo relax. ¢Y qué
pasaba? Que esta persona, sin mi autorizacion, o sin siquiera decir ¢sabes qué? Este,
¢puedo pasar? O ¢estas? Ya abria la puerta, cuando yo estoy en la cama quizas, con
mi short, 0 sea, jporque es mi espacio! ;no? O sea, si fue uno de los momentos en los
que me sentia yo, gracias a Dios, 0 sea, no, N0 pasé a mayores, 0 Sea, mm nunca me
llegé a tocar, pero pues son cosas que, como mujer, sientes feo. Te sientes feo, o sea,
ite sientes mal! [LEEsIS_Moli_25NOV2021]

Tristemente, experiencias como esta se repiten en otros lugares y espacios, y las
estudiantes que se encuentran solas tienen una mayor probabilidad de sufrir acoso. Ante esta
problematica, las redes de apoyo que los estudiantes forman, con otros estudiantes, docentes,
0 personas de la comunidad, aparecen como una alternativa y opcion de acompafiamiento.
Por las relaciones los estudiantes deciden permanecer en la Institucion, aungue inicialmente
no estaban seguros de ello. La mayoria de los estudiantes manifiestan disfrutar de las

relaciones que forman con los docentes, Goqui Xu, por ejemplo, relata lo siguiente:
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la amistad que se forja aca, como quien dice, no solamente te llevas con los alumnos,
sino que también hay esa posibilidad de que seas amigo de los maestros, entonces,
como quien dice, no es como en otros lugares que no, pues al maestro se le respeta,
no. Mas que respeto, yo diria que es mas como una relacion de respeto con amistad.
Por ejemplo, yo me llevo muy bien con el profe Rutilo, que ha sido un gran amigo
mio, y el profe Juan Carlos, que también es un gran amigo mio. Entonces, como quien
dice, el que podamos convivir entre los dos, con otros comparieros, pues si, si es de
mucha gran ayuda, porque, como quien dice, te sientes parte del ISIA, y no te sientes
ajeno aella [1EESIS GX_15NOV2021]

Al igual que en la universidad, las relaciones que los estudiantes establecen con
personas de la comunidad son muy cercanas. Se establecen relaciones con motivo de los
lugares gue rentan, donde trabajan, o por las distintas actividades recreativas que realizan en
la comunidad, Jaltepec cobra un lugar importante dentro de las trayectorias de los estudiantes.

Ademas de la importancia del establecimiento de nuevas relaciones, los estudiantes
inician un proceso de (re)conocimiento del territorio, del lugar en el que habitan, los caminos
que recorren y los elementos que lo componen. Al hablar de (re)conocimiento, me refiero,
por un lado, a conocer el lugar en sentido amplio, teniendo en cuenta que representa una
novedad; pero, por otra parte, destaco el reconocimiento de aquellos elementos similares a
los del lugar de origen, asi como los indicadores que orientan su transito diario por la nueva
comunidad y que gradualmente se vuelve parte de ellos mismos y de su vida. Liz relata como
fue este proceso para ella:

Nunca se me hizo dificil perderme acé en la comunidad porgue era parte de conocer.

Entonces, yo recuerdo que cuando yo llegué acé era jah!, a ver, sigue este camino,

doblas, te vas, y regresaba por el mismo. Y de repente decia: ¢y qué pasa si me voy

por otra cuadra mas, doblo igual y regreso? Y me daba cuenta de que si, o sea, fui
identificando las calles, ... y después de la primera semana de quedarme en la casa

de mi paisana, renté un cuarto que estaba mas aca, estaba cerca. Era todo derecho, y

de repente: ¢qué voy a hacer este fin de semana? Voy a recorrer el pueblo. Voy a ir

y regresar por el mismo camino, o tratar de regresar por otro camino. Y si me perdia,

regresar y retomar. [1EEsIS_Liz_09NOV2021]

El recorrer la comunidad gradualmente la vuelve parte de sus vidas. Esto se vuelve

mas sencillo dada la amabilidad de las personas y la integracion que, si bien puede darse por
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iniciativa propia, también se ve impulsada por la universidad. Es bastante comun que la
agencia lance invitaciones a la comunidad universitaria para asistir a eventos o participar en
los tequios; y como se menciono en el apartado dedicado a la comunidad de Jaltepec, se trata
de un lugar alegre y de muchas fiestas. En Jaltepec, los estudiantes manifiestan sentirse
tranquilos, como en casa, disfrutan del ambiente y lo verde de la zona, a pesar de las altas
temperaturas que se presentan la mayor parte del afio. Yara nos relata lo siguiente:
reconozco que la comunidad es como muy, ¢como decirlo? Que las personas, aunque
no te conozcan, te hablan. Las personas, aunque solamente te vean ahi muriéndote de
calor te dicen -no, vente, tenemos refresco, tenemos agua aqui-. O estas ahi en la
sombrita y llegan las personas y te dicen - jHola! ¢ Tu eres de la universidad? -, y asi,
entonces empiezan a hablar contigo /no?, como que tienen esa apertura y no te ven
como si fueras el que no es de aqui, ¢no? jEl fuerefio! [LEEsIS3_Yara 23MAY2022]
Como sucede en la universidad, los valores de reciprocidad, comunalidad y
solidaridad también distinguen a la comunidad; se observa entonces, coherencia entre las
ensefianzas institucionales con lo que se puede experienciar en el contexto, y asi, lo vivencial,
lo cercano, como afirmaba Ausubel (1983), se torna significativo. Adicionalmente, los
estudiantes van encontrando similitudes y diferencias entre las practicas que se realizan en
su comunidad de origen y en sus comunidades de origen.
Al preguntar sobre los aspectos en comun que tienen los egresados del ISIA, Genaro
advirtio la vida en la comunidad es algo, sin lugar a duda, importante de destacar:
[Uno de ellos es que la vida en Jaltepec brinda [...] mucha informacion, mucha
vivencia, y por lo tanto, todos seran egresados ISIA, pero, podriamos decir, su
referencia es Jaltepec. Entonces, al ser su referencia Jaltepec, estan hablando no solo
de la conexion entre ellos durante su estadia de cuatro afios, sino de la conexion con
familiares, locales... y otro gran elemento que me parece fundamental es que tienen
en su cabeza, en su mente, el enfoque de lo intercultural, y ello también los traslada a
pensar de manera comunitaria [LEDIiIS_GV_03FEB22]

La vida comunitaria de Jaltepec permite a los estudiantes integrarse mediante la

participacion y el involucramiento en las actividades culturales y sociales. Es bastante comun
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que cuando hay alguna fiesta o actividad colectiva, las personas acudan a apoyar en la
limpieza, organizacion, la cocina o la simple asistencia, que, a diferencia de otros lugares, no
requiere de invitacion. Anatuu comenta que su participacion, acompafiamiento y asistencia
(labores de sanacion) que ofrece a los pobladores, sin solicitar remuneracién a cambio, le ha
sido benéfico porque, en sus palabras:
como yo hago curaciones, limpias, sé sobar, conozco algunas enfermedades que
tienes en el cuerpo, o sea que lo he vinculado con la comunidad, y ya no me falta. Lo
unico que pido es comida o asi, yo no pongo un precio asi fijo, porque es un don que
yo tengo. [...] me hace [...] sentirme feliz porque, por ejemplo, a veces me van a dejar
naranjas. jCajas de naranjas! jPlatanos! Nunca me falta nada. Aca las personas de
Jaltepec también eso me dicen, si ayudas, te ayudan. [LEESIS_Anatu_05NOV21]
Para estos estudiantes, sentirse parte de la comunidad, es sentirse seguros y
protegidos; vivir en comunidad, es vivir acompafiado, respaldado. Este lugar y respaldo debe
ganarse, y generalmente se hace a través de las acciones y actividades que la persona lleva a
cabo. Estas acciones tienen que ver la aceptacion de los demas pobladores, que los conducen
a comportarse de determinada manera, siguiendo protocolos y patrones conducta, respetando
los valores y las formas de vida comunitaria. Sentirse parte de una comunidad les permite
reconocerse; relacionarse y conocer el territorio permite posicionarse e identificarse dentro
de él, posibilitando su inmersion a la vida comunitaria por medio de la participacion en las
practicas culturales y comunitarias. Este posicionamiento marca también una transicién hacia
el querer ser y el querer estar, que a veces, incluso, difiere de lo que se es en el lugar de
origen. Goqui Xu ilustra esta diferencia puntualizando que vivir en Jaltepec “fue mas como

Ilegar yo solo, ... desde cero, y hacer mi propia vida. Mas que en Matias, que ya yo estoy ...

con mi familia” [1EEsSIS_GX_15NOV21].
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En sus lugares de origen, sus familias ya tienen ganado un lugar en la comunidad, un
reconocimiento que a veces tiene relacion con los antecesores, el trabajo o aporte que se
brinda, o simplemente el lugar que se ocupa. Por lo tanto, vivir en otra comunidad implica
hacerse reconocer, y se puede incidir en el cbmo son visualizados; ya no son la hija de o la
nieta de, sino que son ellos mismos, haciéndose responsables de su vida y de sus decisiones.
Esto me conduce a pensar que el contexto adquiere un rol sumamente importante en la
transicion a la emancipacion que la mayoria de los universitarios viven. A través de los
testimonios de los estudiantes, fue posible corroborar la importancia que tienen las relaciones
con las personas y con el contexto, enfatizando que cuando se trata de una comunidad, la
insercion y la adaptacion adquieren tintes mas afables.

Entre los aprendizajes 0 momentos mas citados por los estudiantes, se encuentra el
llamado “periodo de ruptura”. Los estudiantes hacen referencia al momento en el que
comienzan a cuestionar los imaginarios sobre si mismos, la vida y sus proyecciones futuras;
que tienen raices en sus incursiones en la escuela y las ideas que se han formado a lo largo
de sus vidas, que como ellos citan, tienen tintes capitalistas. Estos cuestionamientos surgen
a partir de las ensefianzas que reciben dentro de la institucidn, las précticas cotidianas y el
sentido que van adquiriendo al combinarse, esto impacta directamente en la autoconcepcién
de los estudiantes, conduciéndoles a reconocer su identidad étnica. Recupero el testimonio
de Moli:

Entro aqui y me doy cuenta de que, pues mi lengua se lee, se escribe y de que, jeso!

O sea, yo me, aqui me empiezan a hablar de eso, de comunidad, de los valores, del

este, pues de mi cultura. Nunca antes habia escuchado el término de cultura, de

identidad. Y entonces yo creo que aqui, que este espacio me hizo entender esta parte
de que yo lo vivia, lo hacia, quizas, pero que también iba dejando ya ¢no? O sea, Si
hubiese estado mas en la ciudad, obviamente que esto, 0 sea, vaya donde yo vaya,
seré, soy indigena ¢no? Pero a veces por las cosas que tu vas, este, adaptando, pues

vas dejando eso ¢no? Lo desconoces. O sea, eres, lo repito, pero pues es algo que ya
no le das importancia. [1EEsSIS_Moli_25NOV2021]
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Como se puede leer, las précticas dentro y fuera de la institucion cobran sentido al
entender el porqué de cada una, en su mayoria, actividades que los estudiantes realizaban en
sus lugares de origen. Esta transformacion y reforzamiento identitario lleva a los jovenes a
querer retornar a sus comunidades, para devolver algo de lo aprendido, y mucho mas

conscientes de lo que representa ser parte de una comunidad, siendo miembro activo de esta.
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5. Cruzando caminos. Las reconfiguraciones identitarias a partir de

la trayectoria universitaria

A partir de las experiencias de estos estudiantes y el establecimiento de las trayectorias
caracterizadas de cada institucion, se recuperaron temas en comun que se desarrollan en este
capitulo, que conjunta los datos empiricos con la teoria para dar paso a una interpretacion de
la realidad estudiada, y asi ampliar el entendimiento de las trayectorias formativas
universitarias de los jovenes indigenas en estas dos instituciones. EI capitulo abre con el
tema de la identidad, particularmente los elementos que distinguen a cada individuo, que, si
bien no son estaticos, los conectan con otros grupos de personas, como son la familia y la
comunidad. Después, repaso con brevedad algunas de las experiencias relatadas por los
estudiantes en su trayectoria escolar previa, en la que se evidencian situaciones de violencia
y discriminacion que imprimen huellas en sus identidades y en las decisiones que van
tomando con respecto a su formacién académica.

El tema mas desarrollado de este capitulo es de la universidad, en el que se repasan
los momentos méas emblematicos de la trayectoria universitaria, como son la eleccién de
carrera, el proceso de mudanza y separacién de la familia, algunas de las experiencias mas
remarcables, la vulnerabilidad de las estudiantes dada su condicion de género, el desarrollo
de un sentido de pertenencia y como todo esto genera transformaciones que conducen a
repensar el futuro, o bien, a la ausencia de planes en especifico, que arrojan pistas sobre la
condicion actual de los estudiantes y su forma de pensar y concebir el mundo. A partir de los

relatos de los estudiantes y de las observaciones realizadas en cada institucion, presento una
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reflexion sobre el rol de las universidades en estas trayectorias, resaltando los aciertos y las

areas a trabajar.

5.1. Los rasgos que articulan un ‘nosotros’

“Aquella persona que ya no se identifica con un pueblo, con

una lengua, con una gente, es alguien que nomas esta ahi.”

Paco, ICE

La identidad es una construccion subjetiva y simbdlica que envuelve procesos psicolégicos

y culturales complejos (De la Torre, 2008), que permite que una persona se defina

individualmente, al mismo tiempo que también se vincula y diferencia de otros. El vocablo

latin ‘identitas’ 0 ‘identatis’, podria ser traducido al castellano como ‘el mismo' o 'lo mismo',

de acuerdo con la definicion propuesta por la Real Academia Espariola (2022)8!, expresa, al
menos, tres particularidades:

1. Denota cualidades idénticas, es decir, iguales; y

2. hace referencia al conjunto de rasgos que caracterizan a un individuo o comunidad de

otras, y da cuenta de

3. lo que una persona o colectivo asume y concientiza como caracteristicas propias.

No obstante, algunos autores (De la Torre, 2008; Giménez, 2019) insisten en que hablar
de identidad, asi, en singular, es una forma de reducir la complejidad que envuelve al
individuo. Por contrario, se prefiere hablar de identidades, sugiriendo que nos componemos
de més de una, entre las mayormente estudiadas: identidad individual, identidad colectiva,
identidad étnica, identidad nacional, identidad cultural, identidad linguistica, identidad

sexual, etc.; la lista es larga. En palabras de Gilberto Giménez, “la identidad tiene que ver

81 https://dle.rae.es/identidad consultado el 11 de mayo de 2022.



https://dle.rae.es/identidad

307

con la idea de quiénes somos y quiénes son los otros, es decir, con la representacion que
tenemos de nosotros mismos en relacion con los demas” (Giménez, 2019: p. 16). Pareciera
que la identidad es algo que nos describe; sin embargo, Escudero (2007) puntualiza que “la
identidad es una relacion y no una calificacion” (p.68), es decir, no se trata de una cualidad
fija que nos retrata, sino de lo que va surgiendo a partir de nuestras interacciones. Las
relaciones e interacciones que establecemos, interpersonales y con cosas y contextos, se
enmarcan en una temporalidad, que también las vuelve dindmicas, en constante construccion
y reestructuracion (Hall, 1996). En paralelo, De la Torre (2008) enfatiza en la importancia de
que los sujetos son y pueden definirse de determinada manera en un momento y contexto
especificos, ya sea de forma individual o colectiva, pero que esta ‘autodefiniciéon’ no es, ni
sera estatica.

Recordemos que la autoidentificacion o la auto adscripcion es un derecho que todos
tenemos, y que, ha sido defendido por la Declaracion Americana de los Derechos de los
Pueblos Indigenas de la Organizacién de Estados Americanos, la Declaracion de la ONU
sobre los Derechos de los Pueblos Indigenas, el Convenio 169 (Hoyos, 2017), y a nivel
nacional, el articulo 2° de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos
(CPEUM, 2022) estipula que son los propios pueblos y las personas quienes definen su
pertenencia y rasgos colectivos; por lo que en este estudio se ha respetado ese derecho, y se
ha permitido que sean los propios estudiantes quienes definan y determinen su pertenencia,
su identidad étnica (Phinney y Ong, 2007).

La identidad étnica fue definida por Phinney y Ong como el sentido de pertenencia a
un grupo étnico, que involucra un proceso de investigacion, aprendizaje y compromiso con

el colectivo (p. 279). Observamos, por ejemplo, en la entrevista con Yara, que ella se
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identifica como miembro de la cutura ikoots, por su relacion con su comunidad de origen y
por ser hablante de la lengua:

mi nombre es Yara, naci en la comunidad de San Mateo del Mar. Esta comunidad

tiene [muletillas] la cultura muy presente en su vida diaria, entonces, yo desde

pequefia empecé a hablar la lengua, que es el ombiayiiits®?, y me considero igual
ikoots, ¢no? [muletillas] igual porque es la cultura. [2EESIS_Yara_ 08ABR2022]

La relacién entre identidad y lengua es sustancial, puesto que la lengua es
imprescindible para la comunicacion. Es a través de ella que comprendemos y definimos al
mundo, y es por esto que la identidad se moldea, se transforma, se expresa y reestructura a
través de la lengua o lenguas que hablamos y en las que podemos retratarnos. Asi, Martinez
y Mora (2008), afirman que el vinculo que se crea entre una persona y una comunidad que
comparten una lengua, se conoce como identidad linguistica. Este vinculo no es exclusivo
de quienes hablan alguna lengua en especifico, sino también de quienes comparten
variaciones linglisticas, jerga o lenguaje coloquial. Es por estas razones que, no compartir la
lengua con el grupo de adscripcion, provoca una sensacion de ‘ser a medias’, como lo refiere
Paco, con respecto su nivel de dominio del chinanteco:

yo nomas lo entiendo. Como el perro [rie][...] Entiendo, pero no hablo. Me gusta

[sentirse chinanteco], aunque de repente me siento medio menso [rze][...] Porque no

hablo la lengua. jMe gusta! Me gusta porgue, al final de cuentas, como le digo, de ahi

somos, ¢no? Pero yo si cargo en mi consciencia eso, de la lengua.

[LEESUA_Paco_09MAR2023]

Independientemente de su nivel de dominio de la lengua, Paco comenta sentirse

miembro de su comunidad por compartir practicas, modos de vida y formas de pensar, pero

es comprensible que perciba cierto distanciamiento con su grupo por no poder comunicarse

8 | a lengua Ombiayitits o huave, es hablada en las comunidades de San Mateo, Santa Maria, San Dionisio y
San Francisco del Mar, todas pertencientes al Istmo de Tehuantepec (ver Mapa 1).
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en chinanteco, pues se trata de un rasgo cultural importante para la cohesion. La lengua es
uno de los rasgos culturales mas visibles, por lo que es un elemento importante en la
construccién de la identidad cultural de una persona (Alba, 2009), instrumento usado para
describirnos. La identidad cultural involucra tradiciones, costumbres, préacticas,
conocimientos y valores compartidos que generan un sentido de pertenencia al grupo, como
sucede en el caso de Paco. Alvaro Bello (2016) puntualiza que “la identidad cultural mas que
una estructura fija es un nucleo productor de diferencia y desigualdad, un lugar desde donde
se disputa poder, recursos y posiciones” (p.18), y curiosamente, la lengua es uno de los rasgos
mas recurridos al momento de incluir o excluir miembros a grupos culturales. La lengua se
convierte en un sinonimo de “linaje”, manteniendo una estructura dentro de la sociedad que
termina por discriminar a quienes no la dominan. Entre los principales motivos por los que
muchos de los estudiantes han dejado de hablar sus lenguas, aun cuando sus padres o abuelos
todavia son hablantes, es porque éstos fueron convencidos de que era mas importante
aprender a comunicarse en castellano, dada su utilidad fuera del contexto comunitario, del
que también, con frecuencia, se busca salir. Anatu relata brevemente que él entiende algunas
palabras en zapoteco gracias a la convivencia que ha tenido con su bisabuela:
alla en mi casa nada mas mi bisabuela me habla en zapoteco, mi mama y mi papa no.
[...] mi bisabuela me hablaba en lengua y como creci con ella, aprendi ciertas cosas
en lengua. Si no, si no fuera por ella, si hubiera vivido con mis papas, tal vez no
hubiera aprendido lengua, y tal vez me costara mucho decir que yo fuera indigena,
porque estar con los papas y con los abuelos y bisabuelos es otro rollo.
[2EEsIS_Anatu_26NOV2021]
Anatu percibe esa estrecha relacion entre la lengua y la adscripcién al grupo, a pesar
de que su dominio de la lengua es bajo, piensa que, de no haber aprendido nada, su

autoconcepcion seria distinta. Es cierto que la lengua indigena juega un papel importante

dentro de las comunidades, pues se emplea con frecuencia en espacios colectivos de



310

intercambio, como son las asambleas, a las que acuden adultos mayores, quienes prefieren
comunicarse en sus lenguas maternas. En otros casos, es la misma discriminacion ejercida
por la mayoria dominante en un grupo la que provoca que los miembros decidan dejar de
hablar su lengua, como sucedio en el caso de Laura:

Empecé a hablar, ahora si que el espanol y la lengua indigena, y como uno esta

chiquito, a veces, pues, se confunden unas partes, se hablan, digo. A veces decia unas

partes en espaiiol y unas en cuicateco, y hacia una mezcla, ;no? Entonces, como que
si habia en parte esa burla y, cuando, llegando a la primaria, yo todavia lo hablaba.

Pero, pues igual, como que se te salia un acentito por ahi y eso generaba burla, ;no?

Entonces, pues yo cuando entré a la secundaria lo dejé de hablar. Dejé de hablarlo,

pues, dije, -ya no lo voy a hablar-, [...] lo dejé de hablar [...] en mi casa si se habla,

¢N0?, porque en mi casa vivia mi papa, mi mama, vivia mi abuelito, ¢no?, con
nosotros, y ellos siempre se comunicaban en eso ¢no?, igual con otras personas que
son conocidos [IEESUA Laura_10NOV2022]

La comunidad de Laura se ha urbanizado y los hablantes de la lengua son cada vez
menos, la mayoria migrantes de comunidades aledafias que, a menudo, son discriminados
por su origen, dinamica que se genera, en esta y otras comunidades en situacion similar, por
esas diferencias que ya advertia Bello (2016). Laura argumenta que, a causa de esta
discriminacion, sus hermanos menores ya no aprendieron a hablar el cuicateco. El progresivo
desplazamiento de la lengua materna, y la gradual o abrupta transicién hacia la lengua
dominante, por decision propia, se conoce como racismo internalizado (Bautista, 2016); y
sucede cuando son los propios sujetos discriminados y racializados, los que se convencen de
que las ideas y préacticas que los oprimen tienen fundamentos validos, y terminan ejerciendo
acciones para erradicar los motivos de su discriminacion, ain sin que haya presiones
externas.

En ambos testimonios, cabe resaltar el rol de los padres, abuelos y bisabuelos en la

transmision de las lenguas indigenas. Al igual que Anatu, Goqui Xu comenta haber aprendido
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a hablar zapoteco a través de conversaciones con sus maestros y con su bisabuela, lo que
ahora le permite identificarse como zapoteco:
yo aprendi el zapoteco cuando tenia los once o doce anos aproximadamente. Pero si,
lo he aprendido, y pues si, yo me considero indigena, o por lo menos, descendiente,
porque sé mi origen, [muletillas]. Yo hablaba zapoteco con mi bisabuela, [muletillas]
yo sé que ella si era zapoteca, entonces, digo, yo también lo soy porque desciendo de
ella, desciendo de la sangre. Entonces, como quien dice, yo me siento mas como, si,
me siento zapoteco, pero lo siento mas en mi corazéon [2EESIS_GX_15N0OV2021]
El testimonio de Goqui Xu revela que su sentido de pertenencia al grupo zapoteco
Binni Z&a®, se ve fortalecido, ademas, por descender de una familia zapoteca, haciendo
incapié en la importancia de los lazos sanguineos que lo unen a un grupo. Aunque este
vinculo fuera evidente, Grillo (2007) y Bello (2016), advierten que podria resultar en una

visién esencialista e inmutable de la identidad, basada solo en la relacién bioldgica, que

ignora los rasgos, vinculos y construcciones sociales que se generan en un grupo.

En este punto es importante diferenciar identidad étnica de sentido de pertenencia a
un grupo étnico, pues son nociones que, por su similitud, podrian usarse indistintamente,
pero que refieren a distintos procesos. El sentido de pertenencia se genera a partir de la
afinidad de rasgos que se comparten con un grupo, y responde a la necesidad o motivacién
que sentimos por formar parte de un colectivo, que, ademas,

comprende procesos cognitivos, patrones emocionales, comportamientos, salud y

bienestar, lo que significa que el sentido de pertenencia es un proceso que permeara

en todos los sentidos de nuestro desarrollo (Corona, 2020, p. 62)

Adicionalmente, contribuye a mantener una buena salud mental, pues, a decir de

Hopenhayn y Sojo (2011), la aceptacion y el desarrollo de una persona dentro de un grupo

8 A decir del estudiante, los zapotecos Binni Z&a, “gente de las nubes” son los que habitan en el Istmo de
Tehuantepec, y la variante que él domina es el Diidxa Za.



312

social le permite establecer objetivos, formular proyectos de vida y trazar rutas para
cumplirlos, generando asi sentimientos positivos y de realizacion no solo para el individuo,
sino también para otros miembros del grupo. La identidad, por contrario, es una construccion
subjetiva, elaborada por el propio individuo, con la que pretende definirse y posicionarse

dentro del mundo en un momento especifico, con la intencion de que sea duradera.

Por todo lo anterior, definir lo que es identidad resulta complejo, pero en este estudio,
la entenderemos como la concepcion que un individuo tiene de si mismo, que lo asemeja o
distingue de los otros y que puede ser verbalizada; pero dado que no es tema central, no
hablaré propiamente de identidad, sino de rasgos identitarios, los que concibo como aquellos
atributos y cualidades propios de una persona o grupo, que los ayudan a definirse e
identificarse como miembros de algin colectivo, al que ellos se auto adscriben. A proposito
de éstos, en su tesis de maestria, Eduardo Torres Veytia (2015), habla de aquellos rasgos que
componen a la identidad de la siguiente manera:

la persona, tiene una serie de circunferencias que lo van ligando con ciertas

caracterizaciones como pueden ser los vinculos de pertenencia a las clases sociales,

al territorio, a la etnicidad, a los grupos de edad, género, sexo, etc., pero esta

circunferencia no es tnica, si no es una serie de varias elipses que van rodeando al

individuo, y por tal motivo, la identidad abarca varios campos de la vida, 0 mas bien,

se construye a partir de varios rasgos caracteristicos (p.100)

Esta definicion se ejemplifica graficamente en el Gréafico 4, donde se observan rasgos
de la identidad individual interrelacionada y que surgieron en las conversaciones con los
estudiantes. Todas estas “elipses”, como las refiere Torres Veytia (2015), se vuelven

evidentes a traves de la convivencia con otros, en distintos espacios. Es asi que estos rasgos

van surgiendo, se internalizan y, considerando que las personas nos relacionamos con otros
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Gréfico 4
Red conceptual de la identidad
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de manera constante, también van transmutando. Un buen ejemplo de esto se ilustra en
algunas lineas que Yara escribid en su presentacion:
No soy la persona mas sociable, ni la mas atractiva, ni la mas divertida; creo que todas
las personas son un poco de cada cosa: eres sociable para alguien, eres atractiva para
alguien y eres divertida para alguien. Ninguna persona es igual a otra y esa diferencia
es lo que te hace ser ta mismo [FV_Yara]
Las palabras de Yara aprecian que el reconocimiento de uno mismo se logra mediante
procesos de socializacién y comparacion, y Bari (2002) afiade que las diferencias se
evidencian a partir de la comparacion y de la confrontacion, por lo que el analisis de las

relaciones intra e interétnicas se vuelve imprescindible. Hablar de identidades es complejo

pero necesario, porque
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posibilita que tengamos un lugar de adscripcion (histérico-temporal) frente a los
demas, que nos permita distinguirnos de los otros (sujetos, instituciones, grupos,
familias, comunidades, movimientos sociales, naciones), y nos permite definir y
mostrar qué es lo que somos y lo que no somos (Navarrete-Cazales, 2015, p. 468).

Ello implica poner en juego negociaciones, conflictos, procesos de inclusion y
exclusion, que tienen como resultado el reconocimiento individual y/o colectivo. Asi, para
entender mejor como es que los estudiantes se conciben, he destacado los rasgos mayormente
empleados por los estudiantes para autodefinirse durante los encuentros: la comunidad de
origen, la familia, la educacion previa, la universidad, el contexto de acogida y las relaciones

con otros.

5.1.1. La familia

“Sin memoria del origen no puede haber identidad.”
Aquilino Polaino-Lorente

Ademas de referirnos a la identidad como la entendia Hegel, es decir, a una forma de
adscribirse a algun colectivo o grupo, también puede ser entendida como una “fuente del ser”
(Altarejos y Rodriguez, 2004), nuestro origen, que bien podria hacer referencia a nuestra
familia o a nuestro lugar de nacimiento. Las familias son el principal sostén afectivo,
econdémico, motivador, pero, sobre todo, constituyen referentes de amor, relaciones,
pensamiento y moral, que permean ampliamente en la configuracion identitaria de una
persona. La familia constituye el primer circulo social de convivencia de una persona, su
primera experiencia sociocultural, y son el origen de cada historia. Actualmente, la definicion
y composicion de una familia pueden ser muy diversas, pero podriamos referirnos a ellacomo

una union de personas que comparten un proyecto vital de existencia que se desea
duradero, en el que se generan fuertes sentimientos de pertenencia [...], existe un
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compromiso personal entre sus miembros, y se establecen intensas relaciones de
intimidad, reciprocidad y dependencia (Rodriguez y Menéndez, 2003, p.24).

Hay varios tipos de familias, y cada una tiene una dinamica particular, que muchas
veces se relaciona con donde estan o de sus originarios, sus miembros, su espiritualidad y/o
referentes morales, las actividades econémicas que realizan, etcétera. Sea cual fuere el caso,
la familia es uno de los elementos con mayor trascendencia en la vida de las personas y que,
por supuesto, aparecié con mucha frecuencia los discursos de los estudiantes. La familia y
cada uno de estos aspectos van configurando aquellas elipses referidas por Torres Veytia
(2015), volviendose parte inherente del “ser” de cada persona. Si bien el rol de la familia y
las interacciones que tienen lugar dentro de ella son fundamentales para la conformacion de

la identidad de un individuo, representan apenas una parcialidad de ésta.

Con frecuencia, las familias tienden a ser descritas por medio de ejes de valoracion
(Sanchez et al., 2006), como son el modo de vida, la actividad productiva que desempefian,
la condicidn socioecondmica, la escolaridad, y los roles de género y familiares; sin embargo,

Son muchos los factores familiares que intervienen en el modo en que cada hija o hijo

configura su propia identidad como persona. Intervienen aqui las tempranas

relaciones de afecto entre padres e hijos (Vargas y Polaino, 1996), las inquietudes de
los padres, las costumbres y tradiciones que trasmiten y en las que educan, las
relaciones entre los hermanos y con los otros miembros de la familia extensa, el estilo

educativo de los padres, etc. (Polaino-Lorente, 2010, p.1),

Ademas, no podemos obviar, la lengua en la que se comunican, y a través de la cual también

transmiten, comparten y educan.

Gracias a las narrativas de los estudiantes, fue posible notar que la mayoria de ellas y

ellos provienen de familias nucleares®, aunque también hubo casos de familias

8 |_a familia nuclear es el modelo tradicional de la familia, compuesta por ambos padres e hijo(s).
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monoparentales, estudiantes que crecieron unicamente con sus madres, debido al abandono
del padre, o por la migracién de éste. Cada una de estas familias es diferente y, por lo tanto,
cada historia es Unica. Al solicitar a los estudiantes hablar sobre si mismos, a menudo se
describieron sobre su lugar de origen y su familia, sus integrantes y su lugar y roles dentro
de ella; las tradiciones comunitarias y familiares que comparten y las actividades que
realizan, en las que participan todos los miembros. Yutzil, por ejemplo, relato lo siguiente:
somos una familia de ocho integrantes. Cuatro hombres, dos mujeres. Somos seis
hermanos en total [...] nos dedicamos a la agricultura y a la ganaderia. Principalmente al
café. El campo, la ganaderia, la agricultura, cuidar los animales, [...] siempre nos
levantamos como a las tres o cuatro de la mafana porque a las seis siempre se va al
trabajo. Que hay que hacer la lumbre, que hacer el desayuno y que toda la cosa. Es un
rollo, pero es muy bonito. También es una chinga pero es muy bonito

[1EESIS_Yutzil_16NOV2021]

Yutzil nos permite notar que su dinamica familiar consiste principalmente en la
convivencia, la transmision de saberes y valores, y en compartir el producto del trabajo
colectivo. Las actividades productivas o el negocio familiar se ensefian y, en muchos casos,
se heredan, algo asi como una tradicion mas. Para quienes se dedican a la agricultura y la
ganaderia, o como ellos lo refieren, al campo, se les asigna actividades segun su edad, género
y capacidades fisicas. Estas acciones proporcionan indicios de cuidado mutuo y proteccion,
sobre todo en el caso de los menores; pero resalta la importancia del trabajo colectivo y de la
procuracién de la economia, la produccion y la alimentacion, que conllevan al bienestar
comun.

Las familias son el principal sostén econdmico de los estudiantes, y también el
principal motivador para continuar estudiando. Palacios, por ejemplo, habla de la

trascendencia de su mama en su trayectoria y sus decisiones de vida:

siento que, un poco tiene influencia mi mama, porque le digo que soy muy apegado
a mi mama y como que siento que hago, que estoy haciendo todo esto por ver a mi
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mama, por ejemplo, verme terminar una licenciatura o asi. Como que, el apego que
le tengo a mi mama es lo que me ha impulsado mas asi a seguir adelante
[LEESUA Palacios 23ABR2022]
Asi como para Palacios, para muchos otros estudiantes, el concluir una carrera es una forma
de agradecer y recompensar a los padres por el esfuerzo y acompafiamiento que les brindaron
desde nifios. En México, y posiblemente en otros paises de América Latina, existen frases
populares que aluden a esto, como “la educacion es la mejor herencia que se le puede dar a
un hijo”, o el querer que los hijos “sean alguien® en la vida”, que parecen continuar marcando
impronta en la sociedad mexicana moderna. A prop6sito, Moli cuenta que su padre se dedica
al campo y su madre es ama de casa, y aungue su economia es baja, siempre la impulsaron
para que continuara con sus estudios. Al preguntarle sobre la o las personas que la han
acompariado durante su etapa universitaria, ella relato lo siguiente:
en primer lugar, mi mama. Siempre. Ella siempre me ha alentado, siempre me ha
motivado. -¢ Sabes qué? Tienes que seguir, 0 sea, yo veo como le hago aqui con tu papd
pero pues tu jéchale ganas! jTu tienes que salir adelante! jYa estds adentro!- Y eso.
Siempre. Siempre tengo el apoyo de mi mama. Siempre. Al igual que el de mi hermana.
Mi hermana siempre, siempre, siempre me ha apoyado [1EEsSIS_Moli_25NOV2021]
Moli relata que, a pesar de haber suspendido sus estudios por algun tiempo después de
concluir el bachillerato, su familia continué alentandola para que no abandonara la
oportunidad de convertirse en profesionista. La mayoria de los padres de otros estudiantes
no pudieron asistir a la escuela, pero perciben en la formacion profesional una oportunidad

de desarrollo y crecimiento personal. La mayoria de los colaboradores de esta investigacion,

son estudiantes universitarios de primera generacion.

8 EI ser “alguien” cominmente se relaciona con la importancia y jerarquia que acompana el ser profesionista,
asi como las supuestas garantias y beneficios de un estilo de vida bien remunerado. En palabras de Toloza
(2021), es una expresidn que recrea asimetrias e injusticias profundamente marcadas en la sociedad, pero que
también da cuenta de las resistencias, denuncias y reclamos de quienes que buscan acceder una mejor calidad

vida.
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Aunque para muchos esta etapa representa una separacion de la familia, los
estudiantes reciben motivacion constantemente, mientras mantienen y aplican las ensefianzas
adquiridas en sus hogares, parte fundamental de su identidad. Roci, por ejemplo, nos resalta
el rol de su familia como motivadora en esta etapa de su vida:

Desde el primer momento, mi familia. Siento que ha sido lo que mas me motiva a

estar en la escuela ¢no?, por los dias cansados, por las tareas o por cualquier situacion

que esté pasando, siento que mi familia es la que me motiva a no decaerme, a seguir
adelante [1IEESUA_Roci_060CT2022]
Y asi como para Roci, Anatu también relata que las personas mas influyentes a lo largo de
su vida, y también durante esta etapa, han sido precisamente sus familiares cercanos:
yo diria que mi mama. Y mis abuelos. Bueno, toda mi familia, en mi casa. Mi mama, si,
porque [...] nosotros ya traemos algo desde casa ;/no?, saber socializar, y pues [...] mi
abuela decia que no debemos de criticar y no nos debemos de meter en varias cosas, y
pues yo creo que eso me ayud6 mucho respetar [...] los diferentes modos de pensar y
sentir de aqui del ISIA [3EEsIS_Anatu_19MAY2022]

Las bases de la socializacién que se aprenden el hogar a través de la convivencia,
dictaran, en buena manera, las habilidades relacionales con las que cuente cada persona, lo
que a su vez determinara el éxito o fracaso en sus relaciones y, por lo tanto, la aceptacion o
rechazo por parte de otros. La separacion de la familia en la etapa universitaria implica
incursionar en un nuevo contexto y, como bien sefiala Anatu, encontrarse con otros y con
otras formas de pensamiento, con lo que es importante saber convivir. La universidad
representa, innegablemente, un parteaguas en la vida de un estudiante, sobre todo cuando
implica abandonar el hogar e incursionar en un nuevo contexto. Flavia Terigi (2007) afirma
que la transicion de un nivel escolar a otro supone para los estudiantes una etapa de duelo,

pues se enfrentan a la separacion de un espacio y personas conocidos, para entrar en uno

nuevo y comenzar a establecer relaciones con distintas personas; al afiadir a este proceso la
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separacion de la familia y el hogar familiar, este sentimiento de afliccion se incrementa

potencialmente.

La familia cobra un papel central en el desarrollo de las personas, y en la
conformacién de la identidad. Al ser el primer circulo social con el que se tiene contacto, las
personas aprendemos de la familia a relacionarnos social y afectivamente, compartimos
costumbres, tradiciones y valores; y son nuestro principal referente para comprender el
mundo. Muchos de estos elementos se vivencian y fortalecen a través de las practicas sociales
colectivas, que son parte fundamental de la comunidad o sociedad en la que vivimos, de lo

que hablaré mas después.

5.1.2. La comunidad de origen y sus aportes a la identidad
Innegablemente, el lugar en que nacemos y/o nos desarrollamos tiene también una fuerte
influencia en nuestra persona. Floriberto Diaz (2004), intelectual y activista ayuuk, afirmaba
gue una comunidad indigena se caracteriza por contar con un territorio fisico definido, una
historia en comun, que se comparte oralmente a través de las generaciones por medio de una
lengua e idioma comdn, una organizacion propia, y un sistema comunitario que gobierna y
regula su sociedad. Ademas de ello, afirmaba que
todo pueblo que ha vivido durante varios siglos desarrolla una filosofia en torno a la
vida y a la muerte; respecto a lo conocido y a lo desconocido; frente a si mismo como

un conjunto de seres humanos, y frente a los demas seres que pueblan y habitan la
Tierra, como la Madre Comun (Diaz, 2004; p.366).

Una comunidad comparte vida, historia, un conjunto de creencias y valores que dictan y
guian el modo de vida de quienes a ella pertenecen; se comparte un pasado, un presente y se

trabaja por un futuro, que se cimienta en las relaciones que se forman entre las personas, pero
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también con el espacio que se habita; porque las personas estan en un territorio, pero el

territorio esta en todas las actividades que éstas realizan (Molina, 2015).

El territorio es quizas uno de los elementos méas importantes que permiten a un pueblo
definir su identidad colectiva porque, ademas de enmarcar un espacio fisico, guarda un orden
-espacial y de relaciones- con todo lo que en él se encuentra; es memoria, experiencia y

origen;

es la estructura laminar del mito y del tiempo sagrado, de los rituales y de la historia,
de los antepasados y del sustento, de la vida y de la muerte, del sistema de simbolos
construido por la cultura que da origen y sentido al territorio que se reconoce como
propio porque en él han habitado y habitan los nimenes y los antepasados (Velasco,
2007, pp. 54-55)

Todos estos conocimientos, las précticas, las incursiones, las incorporamos, apropiandonos
culturalmente del territorio (Giménez, 2006), mientras habitar un territorio nos vuelve parte
de él. Asi, toda la construccion mental -indiviual y colectiva- que se genera entorno al

territorio, se convierte en un referente de la propia cultura y simbolo de la identidad.

Todos los estudiantes participantes de este estudio se autoidentificaron como
indigenas, lo que a su vez implicé también reconocer su pertenencia a determinados grupos
étnicos, poseedores de identidades histdricas consolidadas que les permiten reconocerse,
primeramente, como individuos, y luego reconocer las diferencias que los agrupan y los
separan de los demés (Oré, 2010). Una etnia o grupo étnico posee “caracteristicas culturales,
sistemas de organizacion social, costumbres y normas comunes, pautas de conducta, lengua,
tradicion histdrica, etc.” (Diaz-Polanco, 1977, p.108); y los integrantes de una etnia, al
compartir estos elementos, desarrollan una identidad, construida a través del tiempo y a partir
de los lazos que los unen (sean familiares, de amistad o de pertenencia), lo que se reconoce

como identidad étnica o etnicidad. Hablar de etnias es hablar identidades histdricas
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ostentadas en agrupaciones humanas que han desarrollado formas de identidad social a partir
de sus caracteristicas €tnicas, y desde esta perspectiva, se podria “admitir que todo grupo
social constituido posee su propia etnicidad” (Diaz-Polanco, 1977; p.109), sea indigena o no.
No obstante, parte importante de estas distinciones, radica en aspectos empiricos como las
practicas culturales habituales y el uso de determinada lengua. A proposito, dos de los
estudiantes enfatizaron que no consideran correcto que se les agrupe bajo la categoria de
indigenas, dado que cada grupo es particular y diferente de los demaés. Yara, por ejemplo,
menciono lo siguiente: “supongo que decir indigena es hasta cierto punto un poco despectivo,
porque [...] uno es indigena pero [...] tiene una identidad ¢no?” [2EESIS_Yara 08ABR22].
Para ella, decir que es ikoots tiene mucho mas valor y sentido que utilizar la palabra indigena,
como sucede en el caso de los demas estudiantes, entre los que destacamos a Paco, Moli y
Goqui Xu, quien incluso menciona las distintas denominaciones que tienen los pueblos

zapotecos con respecto a la variante de la lengua en la que se comunican.

Al ser cuestinados sobre si mismos, los estudiantes recurrian a hablar de sus
comunidades de origen, empleando con frecuencia calificativos positivos. Todos
manifiestaron sentir orgullo por haber nacido en determinado lugar, ser miembros de una
cultura y, en algunos casos, hablantes de alguna lengua. Moli, por ejemplo, afirmé en una de
las entrevsitas ser una mujer ayuuk, una mujer indigena; y respondié a la pregunta ¢;qué
representa para ti ser o reconocerte como indigena?, con mucha determinacion:

iTodo! O sea, desde el lugar donde naci, pues de alla, Chuxnaban, que se habla la

lengua mixe. ¢Qué se hace alla? Pues se trabaja, se trabaja en el campo, o sea, hay

fiestas, hay mayordomias, hay [muletillas] usos y costumbres. Soy indigena porque

soy de un pueblo, soy de una comunidad. Soy, eso. Soy ayuuk.
[2EEsIS_Moli_25N0OV202]
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En el discurso de Moli, ser originaria de una comunidad equivale a una gran parte de su
identidad, el compartir una lengua y el trabajo en el campo que es también una actividad
importante en Chuxnaban, como sucede en otras comunidades indigenas. En paralelo, Lidia
comenta lo siguiente:
me siento orgullosa de ser de una comunidad, porque mi comunidad es muy bonita.
Yo amo a mi comunidad. Realmente me gusta mucho estar ahi, realmente me siento
libre. Me siento, o sea, en todas las comunidades yo creo que hay mucho esta parte
de la naturaleza y todo esto y, [...] que me digan que vengo de una comunidad
indigena [muletillas] no me ofende ni nada de eso, al contrario, me siento orgullosa
porque mis papas me enseniaron a cultivar la tierra, o eso, y realmente se aprende
mucho. [...] para mi es un orgullo venir de una comunidad, salir adelante y después

pienso ayudar, regresar a mi misma comunidad y dar clases ahi, ayudar [muletilla] a
los nifios y a los jovenes de mi propia comunidad [IEESUA Lidia_140CT2022]

El comentario de Lidia observa que sus planes futuros incluyen una retribucion a su
comunidad y a su gente, y permite conectar con otros componentes de la identidad personal,
como la familia y los saberes. Adicionalmente, en los discursos de estas dos estudiantes se
reconocen otros elementos que Diaz (2004) también citaba, como son la historia, la lengua y
la cosmovisién. Anatu, por otra parte, habla de las personas con quienes se relaciond al crecer
y cOmo a través de lo que se comparte, él reconoce y sefiala elementos que forman parte de
su identidad y de la identidad de los indigenas.

soy una persona indigena. Yo si me considero indigena [...] por la forma en que trato

a las personas. La forma en que, como los abuelos nos dicen qué es bien, qué es mal

[...] Somos gente que ayuda [...] La mayoria de las personas indigenas comparte lo

que sabe [...] Naci, creci y estuve rodeado de pura gente sabia y humilde. Desde nifios

nos inculcaban los valores. Nos hablaban en lengua, mi bisabuela me hablaba en
lengua [...] Te ensenan a detalle las cosas, los bisabuelos. En base a las historias, 10s
cuentos y todas las cosas y asi [2EESIS_Anatu_26NOV2021]

Para estos estudiantes, considerarse parte de una comunidad tiene que ver también con la

relacién que se guarda con otras personas que también forman parte de ella, asi como con los

aprendizajes adquiridos mediante contactos con ellos. Yara, por su parte, comenta que ser
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parte de su cultura no solo involucra compartir rasgos comunes, sino también emprender
acciones para preservar la cultura y retribuir a la comunidad:

Ser ikoots es pertenecer al pueblo, y sentirte parte del pueblo [...] si ta te

autoidentificas como ikoots, pues es que eres parte del pueblo, eres parte de nosotros

[...] quiere decir que ta puedes hablar la lengua, [...] que te preocupas porque estos

elementos sigan presentes, como formar parte de las tradiciones y las costumbres,

[...] Como ta puedes ayudar a tu pueblo [2EESIS_Yara 08ABR22]

Yara menciona que, para los ikoots, ser parte de un nosotros implica una
responsabilidad, que no todos estan dispuestos a asumir, y que debido a ello la lengua se
encuentra en decadencia. Liz, al igual que Yara, también pertenece a esta cultura, y ella
comenta lo siguiente con respecto a su madre y su abuela, ambas monolingles del
ombiayiuts:

me doy cuenta que son mujeres indigenas que no le temen a nada y que a pesar de

que no sepan hacerlo, lo intentan hacer y siento que eso es ser una mujer indigena. A

veces no saber, pero no te quedas ahi tirada. Lo intentas, y lo intentas, y te sale

[1EESIS_Liz_29NOV2021]

Liz reconoce en su familia, particularmente en las mujeres, la persistencia y fortaleza con las

que también se identifica y que considera que también alcanzan a otras mujeres indigenas.

Aunque los estudiantes se refieren positivamente a sus comunidades de origen,
existen situaciones que, aunque forman parte de la filosofia de las comunidades, y del orden
que guardan y mantienen los usos y costumbres, generan problemas para algunos habitantes,
como en Palacios. Este estudiante relat6 que él y sus familiares fueron rechazados por el resto
de los miembros de su comunidad, quienes incluso les prohibieron el acceso a las
instituciones educativas. Estos eventos conflictuaron sus sentimientos con respecto a su
comunidad:

Me costé un poco aceptar [muletilla] la manera de concebir a mi comunidad, ¢no?
Como le digo, [muletilla] hubo muchos problemas en los que mi comunidad como
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que me desplazé y desplazé a mi familia, y como que eso ocasion6 gque yo no me
sintiera parte de la comunidad, pero de, ¢como le podria explicar? De la comunidad
por sus personas, no de su lugar, su ubicacion [IEESUA Palacios 23ABR2022]

Llama la atencion que Palacios hace una distincion entre el territorio y las personas, con
quienes ha dejado de sentir afinidad a raiz de los conflictos suscitados. Para Jaltepec, como
se narrd en el apartado 2.2.3.1.1 Gobernanza, pero que sucede de modo similar en otras
comunidades, el poder de la asamblea comunitaria es tal, que puede tomar decisiones como
la de expulsar miembros de las comunidades. En este sentido, Paco también reconoce que en
las comunidades existen practicas que no son del todo justas, pero menciona la importancia
de la participacion y el trabajo colectivo para que estos aspectos vayan cambiando. En sus

palabras, ser miembro de una comunidad:

Implica tener una razon identitaria personal, [muletilla] Hacerse uno, y también,
obviamente, servir a la comunidad, ¢no?, porque de nada sirve sentirse bien de alla y
no hacer nada alla. Si, [muletilla] ser participativo en la comunidad. Hacer algo,
[muletilla] lo que todos hacen. Si vas a hacer tequio, ve a hacer tequio. Si vas a ir a
trabajar, ve a trabajar. Si vas a ir a servir a un [muletilla] cargo, ve a hacer tu cargo
¢no? Si uno dice que es de all, si, si, muy de aca, pero vamos. También [...] cumple
con tus responsabilidades, ¢no? Porque, para nosotros es eso, pues, el tequio es un
acceso a los derechos que la naturaleza nos da, [muletilla] Es como dicen alla, en
chinanteco, se dice, -Te corresponde-, dicen. Los abuelitos dicen eso. Te corresponde
a ti, hacer para ti mismo y para los que te rodean. Entonces, aprender eso, pues, es lo
que te hace ser perteneciente a alla, [muletilla] Es lo que te da identidad. Saber que,
si uno va a hacer algo, [muletilla] es para todos, [muletilla] Es para la comunidad, es
para el pueblo. Que si, también hay cosas malas, ;no? Hay cosas que no van, pero
también uno tiene que aprender a como empezar a cambiarlas, [muletilla], a
encauzarlas para que terminen bien. Entonces, creo que eso. Eso implicaria ser una
persona indigena y hacernos saber también de lo que tenemos, de nuestro territorio,
de nuestras costumbres, [...] el por qué se hace asi y no asi [...], todo eso.
[LEEUA Paco 09MAR2023]

Este testimonio revela la importancia del involucramiento de las personas en las actividades
comunitarias, pues resulta ser una moneda de cambio para el acceso a los beneficios del
territorio, y también de ser considerado miembro de la comunidad, recibiendo el respaldo del

grupo, y su adherencia a él, como ya lo sefialaba Yara.
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La seleccion de estos comentarios tiene la intencion de retratar las percepciones que
los estudiantes tienen de sus comunidades. No se pretende, por ningiin motivo, romantizar la
vida en las comunidades indigenas, sino aproximarnos a los sentires de los estudiantes con
respecto a ellas. Los elementos compartidos por los actores sociales en cuestion han sido
“subjetivamente definidos y seleccionados.... para clasificarse a si mismos” (Oré, 2010;
p.165), fueron ellos quienes se autoafirmaron como indigenas, y quienes decidieron como,

con qué recursos y en qué momentos hablar sobre sus origenes.

Habiendo profundizado en algunos de los elementos mas trascendentes en la
configuracién de la identidad, a continuacion, haré un recuento de las experiencias y

vivencias en la trayectoria escolar previa a la universidad de estos estudiantes.

5.2. Camino a la universidad: andanzas por la educacion basica y media superior

En el afio de 1992, Mexico asumid constitucionalmente ser una nacién pluricultural
(CPEUM, Art. 2), en la que conviven y coexisten personas de diferentes culturas y hablantes
de distintas lenguas. En el pais se hablan, ademas del castellano, 68 lenguas indigenas con
aproximadamente 364 variantes (INALI, 2009) y, de acuerdo con el ultimo censo
poblacional, 23.2 millones de personas se autoidentifican como indigenas o pobladores
originarios y, aproximadamente, 2.5 millones se reconocen como afrodescendientes o
afromexicanos (CONAPO, 2020). A diferencia de los afromexicanos, la poblacion indigena

ha ganado visibilizacion a lo largo de décadas, por medio de luchas que demandan el respeto
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y reconocimiento de sus culturas, sus territorios, sus lenguas y sus derechos®. El derecho a
la educacidn, situada y en sus lenguas, ha sido de los méas defendidos, pero también de los
mas efimeros.

La educacion formal pretendia unificar la nacion, lo que implicaba que todas debian
poder comunicarse y, por ende, instruirse en la misma lengua. De acuerdo con Ferrdo (2010),
la historia de la educacion indigena en Ameérica Latina puede dividirse en cuatro etapas,
siendo la primera de ellas, el periodo colonial, que abarcé las primeras décadas del siglo XX,
y que califica como un proceso violento que pretendia imponer una misma cultura y lengua
hegemaénicas, en el caso de México, la cultura mestiza (Baronnet, 2013). En este contexto,
surgen las escuelas bilingues, cuyo propésito inicial era el de utilizar las lenguas indigenas
para, progresivamente, lograr que los educandos transitaran hacia el uso exclusivo del
castellano.

Luego de muchas décadas de intentar “unificar” a la nacién por medio de la
castellanizacién y la alfabetizacion, a través de diversos métodos y enfoques de educacién
bilingle, en 1978 se crea la Direccion General de Educacion Indigena (DGEI), cuyo
propdsito especifico era el de crear planes, proyectos y programas, asi como desarrollar
metodologias, materiales y estrategias de ensefianza para la poblacién indigena, considerando
sus necesidades y particularidades (DGEI, 1990). Pese a la implementacion de diferentes
enfoques y métodos, la educacion en contextos rurales e indigenas sigui6 persiguiendo el
propésito de castellanizar a los educandos, rechazando y desplazando parte importante de sus

culturas e identidades.

8 Algunos autores (Lopez, 2001; Ferrdo 2010; Venegas y Moreno, 2020) mencionan que las luchas de las
comunidades afrodescendientes se han enfocado, sobre todo, en el reconocimiento de sus identidades y en
combatir la discriminacion y el racismo.
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Con el nuevo milenio, se incorporo el enfoque de Educacion Intercultural Bilingle
(EIB), y posteriormente la DGEI, se transformé en la Coordinacion General de Educacion
Intercultural Bilingiie (CGEIB)®’, que se enfocaria en

disefiar, acompanar y evaluar la instrumentacion de politicas y practicas educativas

conducentes al conocimiento y reconocimiento de los aportes de los distintos pueblos
y culturas que han contribuido a la formacién de la nacion mexicana (CGEIB, 2015,

p. 9),
asi como vigilar que los estudiantes recibieran educacién pertinente y respetuosa con sus
culturas y en sus lenguas. Esta institucién se encargaria de normar y controlar instituciones
de nivel basico, media superior y superior, destacando sus esfuerzos por incorporar el
enfoque intercultural bilingle, a través de la creacion de la asignatura de Lengua y Cultura
en los niveles bésicos, y la creacion de bachilleratos y universidades interculturales (Gréfico
5).

Si bien la instauracion de la CGEIB y la implementacién del enfoque intercultural en
la educacion sugieren un avance en materia educativa para los pueblos originarios, la
estructura magisterial y su sistema de organizacion impiden que el proyecto se consolide y
que la asignatura de lengua materna se instruya como se estipula en los documentos. La
mayoria de los docentes que trabajan en este subsistema son lengua-hablantes, pero la
distribucion de las plazas no parece considerarlo, y a menudo les asignan a comunidades
donde se habla una lengua distinta a la que dominan. Todos los estudiantes que participaron
en este estudio manifestaron haber asistido a escuelas bilinglies, rurales, y en algunos casos,
multigrado, al menos en un nivel educativo. No obstante, no todos los estudiantes se

consideran lengua-hablantes, no tienen un dominio amplio de sus lenguas o estan en proceso

8 Durante el sexenio de Andrés Manuel Ldépez Obrador (2018-2024), la CGEIB desapareci6 como
coordinacion, y se transformé en la Direccién General de Educacién Superior e Intercultual, forma parte de la
SEP vy se rige a todas aquellas instituciones de educacion superior, incluyendo a las interculturales.
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de aprendizaje. Anatu, por ejemplo, dice comprender el zapoteco, pero no se considera capaz
de hablarlo; y a proposito del preescolar bilingle al que asistio, relato lo siguiente:

fue una escuela preescolar bilingiie segun, pero no. En realidad, no vimos nada sobre
lengua ni cosas asi. O sea, nos daban... nos moldeaban a su manera, nos hacian hacer
cosas que no nos gustaban... Eso fue en el preescolar y en la primaria, y en la
secundaria. Hasta la prepa fue que ya. [LEESIS_Anatu_11FEB21]

Grafico 5
Insercion del enfoque intercultural en la educacion. Principios y lineas de accion.

1. Formacion integral que considera saber, saber hacer y saber ser. 2. Actitudes y disposicién para la construccién de conocimiento desde
2. Conocimientos basicos sobre diversidad cultural y lingiistica, 2

perspectivas diferentes y mediante el didlogo.
4. Habilidades para la investigacion, o analisis critico y Ia construcclén
del didlogo intercultural.

v & v

& v &

Curn:cdum Bachillerato Universidad Insercion del Diplomados de Ventana ami
pertinente Intercultural Intercultural enfoque en formacion comunidad
estadistica, continua
evaluacion e
Insercion del LEPIB identificacion Pueblos de
enfoque de brechas Encuentros México
enla EMS T infantiles

Fuente: CGEIB, 2015.

Como puede leerse, Anatu recuerda que esta situacion se repitié en los dos niveles
siguientes. Su comunidad es zapoteca, y se ubica en el Istmo de Tehuantepec, pero
experiencias como esta se reproducen en distintas regiones y comunidades, como en el caso
de Laura, hablante del cuicateco y originaria de una comunidad perteneciente a La Cafiada.
Laura comenta haber asistido a una primaria bilinglie en San Juan Bautista Cuicatlan, y a

propdsito de las clases de lengua indigena, relatd lo siguiente:



329

si teniamos una materia que se llamaba Lengua Materna, ¢no?, y si nos daban

calificaciones, pero nada mas de que ninguno de los maestros hablaba nuestra lengua

y entonces, aparte, este, éramos poquitos los que, no todos hablabamos la lengua, a

lo mejor los papas de los nifios si hablaban, pero los nifios ya no. Entonces, ninguno

de los maestros hablaba, y aparte habia algunos nifios que hablaban el, no sé si es el
chinanteco o el zapoteco, y otros, la mayoria eran cuicatecos, entonces no se abordaba
de - jah!, vamos a hablar asi y asi-, nada mas era de - ;como se dice esta palabra?
¢, Como se dice esto en cuicateco? ¢Como se dice esto? - Y asi. Entonces también
como los maestros no dominaban, no conocian nada pues, entonces, pues no,
simplemente se hacian actividades asi de palabras, de como se dice esto, y es lo unico
que yo recuerdo. [LEESUA Laura_10NOV2022]
El testimonio de Laura da cuenta de la complejidad que enfrentan los docentes que atienden
grupos de estudiantes hablantes de una lengua que ellos desconocen, pues imposibilita la
implementacién del enfoque intercultural bilingle, situacion que se agrava en contextos
donde se habla més de una lengua indigena, o distintas variantes de esta. A propdsito del
tema, Baronnet (2013) sefiala que “la politica publica de educacion bilinglie aln esta lejos de
responder flexiblemente a la necesidad de adaptar la ensefianza a medios extremadamente
plurilingiies y multiétnicos” (p. 187), como es el caso de la comunidad de Laura, donde la
presencia de hablantes de distintas lenguas conduce a la utilizacion de la lengua en comun,
el castellano, violentando con ello el derecho de los estudiantes a recibir educacion en sus
lenguas maternas.

Ademaés de las relacionadas con la lengua, otras experiencias negativas que los
estudiantes relataron apuntan, sobre todo, a castigos fisicos y violencia verbal infligidos por
los docentes. Estos eventos repercuten en el comportamiento, las emociones y el rendimiento
académico de los educandos, aun cuando no se hayan experimentado personalmente. Goqui
Xu relata como haber atestiguado los correctivos que efectuaba su profesora afectd
negativamente su desempefio:

la maestra estaba escribiendo en el pizarrén y un compaiiero estaba hablando,

platicando. No estaba prestando atencion, y en ese momento la maestra se dio media

vuelta y le lanz6 el marcador. No sé como le dio, pero le dio en medio de la frente.
Entonces, como quien dice, [rie] no sé como le hizo, pero eso, [muletilla], me marco
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porque, bueno, yo también estuve a punto de reprobar cuarto grado de primaria.
[1EEsSIS_GX_10FEB21]

En un estudio sobre la relacion entre violencia y emociones, Asakura (2016) afirma que “para
que un acto pueda considerarse violento tiene que haber intencién de dafiar o controlar al
otro” (p. 202); y en el caso particular de las instituciones educativas, la violencia ejercida por
los docentes generalmente tiene la intencion de controlar el comportamiento de los
estudiantes, y con ello, mantener el orden dentro del aula y en la institucion.

Los profesores y los directivos en las escuelas son figuras de poder, representan
autoridad y son los encargados de premiar o castigar; y es por ello que, en muchas ocasiones,
la violencia que los estudiantes viven se normaliza, justificada por la estructura jerarquica.
Bourdieu (2000), al hablar de violencia simbdlica, sefiala que estas actitudes se naturalizan a
tal grado, que los dominados pueden llegar a auto denigrarse, sin atreverse a cuestionar las
razones por las cuales los dominantes acttan de determinada manera, volviéndose una forma
cotidiana de vivir y relacionarse, un habitus (Bourdieu, 1991). En esta linea, Baronnet (2013)
reconoce la responsabilidad del conjunto del magisterio en la reproduccién de actitudes y
estereotipos negativos, no solo hacia las lenguas indigenas, sino también en las relaciones
sociales, que contintan generando desigualdad y experiencias negativas para los estudiantes
(McLaren, 2005; Mijangos et al., 2009). A propdsito del tema, recupero la experiencia de
Lidia:

en quinto afo, en que hubo un maestro que realmente no nos ensefiaba, se los dije a

mis papas, y mis papas hablaron con otros papas y con el director, pero el profe se lo

tomo contra mi y me reprobd [rie]. Fue una de mis malas experiencias, y pues, que
fue injusta, pero igual creo que el director apoyaba a ese maestro y tuvimos que
acatarnos. Fuimos como cinco o seis reprobados. [LEESUA_Lidia_140CT2022]

Este testimonio revela como, a pesar del involucramiento de los padres, los estudiantes se

vieron afectados por la estructura de poder que se mantenia en su escuela primaria, y el tener
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que “acatar” la decision, da cuenta del grado de internalizacion de la violencia simbolica que
describia Bourdieu (1991), ain con quienes no son miembros directos de la institucion.

Las experiencias negativas referidas por los estudiantes son muchas mas que las
positivas, de hecho, rescatamos solamente una, la de Yutzil, que brevemente refiere que, el
hecho de que los maestros de su escuela primaria fueran originarios de la comunidad, le
permitio a ella y a los otros estudiantes, tener una hora de clase en Tseltal. Afortunadamente,
a partir del nivel medio superior, las experiencias de los estudiantes se tornan positivas, y
muchos de ellos rescatan el rol de sus profesores como motivadores para continuar sus
estudios universitarios.

El hecho de que estos estudiantes hayan llegado a la universidad constituye un logro
y una muestra de resistencia y perseverancia, pues como afirma Mendoza (2018):

la deficiente calidad de la educacion recibida por estudiantes indigenas que aspiran a

ingresar a las universidades, asi como las condiciones materiales existentes en las

regiones indigenas que habitan, tienen efectos negativos tanto al momento de su

acceso como de su permanencia en instituciones de educacion superior. (pp. 27-28)
En Oaxaca, el grado promedio de escolaridad es de 8.1, equivalente a segundo grado de
secundaria, y se encuentra dos puntos por debajo del promedio nacional, que, de igual
manera, representaria bachillerato trunco. Aunque el fenébmeno del abandono escolar es
multifactorial, Sanabria (2014), en su tesis de maestria, reconoce al docente y las relaciones
deficientes que puede llegar a formar con los estudiantes, como una de las causas

principales®. A proposito del tema, Aguilar et al. (2019), encontraron que el estrés del acoso

docente a los estudiantes fue una de las principales causas del abandono escolar en el caso

8 Esta autora sefiala también que las metodologias implementadas, los curriculos y normas que regulan las
instituciones constituyen también factores conducentes a la desercion. Aunque este estudio tuvo lugar en
Colombia, en México se observan condiciones similares pues, aunque constitucionalmente se defiende el
derecho a la educacion situada y en sus lenguas, los planes, programas y curriculos siguen siendo creados desde
el centro (Bensasson, 2010; Baronnet, 2013).
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de tres estudiantes. En las conclusiones de este estudio, los autores apuntan que, pese a las
discordancias incrustadas en el contexto, las escuelas, los docentes y las estructuras de poder,
los estudiantes refieren el abandono como “voluntario”, otro ejemplo mas de la
internalizacion de la violencia simbdlica.

Por otro lado, otros autores (Yoneyama y Rigby, 2006; De la Fuente, 2012; Sesento
y Lucio, 2015; Barrios y Frias, 2016; Aguilar et al. 2019; Trigueros y Navarro, 2019) que
defienden que la buena relacién entre el docente y el estudiante crea un sentimiento de
seguridad, que puede contribuir a su permanencia en las aulas.

En varios de los relatos de estudiantes del ISIA y el ICE, se encontrd que, ademas de
ser motivadores para la permanencia, algunos docentes brindaron orientacion para elegir una
carrera y encontrar una universidad. Laura, por ejemplo, relatd lo siguiente:

cuando yo estaba en el bachillerato, pues no tenia ya plan de estudiar [muletilla],

porque [muletillas] mis papas siempre me decian, [muletilla] -No, pues ya no va a

haber apoyo para poder seguir estudiando-, porque estudiar la universidad seria

[muletillas] salir de ahi, ¢no? Siosi[...]. Entonces, yo, [muletilla] todo el bachillerato

me la llevé asi de, como ya no voy a seguir estudiando, pues ¢para qué, no? Nada mas

hago mis cosas, como asi las tareas y eso. Yo estaba en el area de Ciencias Sociales

y ahi tuve una maestra que era egresada de aqui del Instituto, entonces, comentaba,

[muletilla] sobre su licenciatura. Entonces, [muletilla] me empezé a llamar ahi.

[muletilla] ella decia [muletilla] en qué tanto puede trabajar y todo eso [muletillas]

desde ahi me Ilamo¢ la atencion. [IEESUA_Laura_10NOV2022]

Laura comenta haber sentido desmotivacion por la falta de apoyo de sus padres, y por
no haber tenido orientacion sobre las universidades y las carreras que podia estudiar. Ella, al
igual que varios de los estudiantes colaboradores, es una estudiante universitaria de primera
generacion. Sanabria (2014) sefiala que el apoyo que brindan los padres para que sus hijos
continten estudiando se reduce considerablemente cuando su grado de estudios es bajo, como

sucedié en el caso de Laura, y que también Paco refirio en sus reflexiones:

La mama al no ver la facilidad de mandar a su hijo, pierde el interés, la mama. Y si la
mama pierde el interés en que su hijo siga estudiando, el hijo ya no lo hace, pues,
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¢no? Y es lo que pasa mucho alla, [muletillas] -¢Sabes qué? jHijole! Pues vas a ir a

estudiar, pero jhasta Oaxaca!-, dice la mama. Y ya la mama después lo piensa bien

y dice -jhijole! jEs mucho dinero! Es renta, es esto, esto, es comida, ¢donde va a

comprar?- Luego eso lo escucha el hijo, o se lo tiene que platicar al hijo, pues para

entender su situacion, y el hijo dice -No, mejor no voy-. Y la mama, -bueno, estd bien-

[rie]. Y ya. Entonces, ahi es donde ya muere, pues. [LEESUA _Paco_09MAR2023]
Paco menciona otro factor sumamente importante, la economia, citando, ademas, algunos de
los gastos més fuertes que deben cubrirse cuando ir a la universidad implica abandonar la
comunidad, como también lo referia Laura. La falta de apoyo de los padres no siempre tiene
que ver con el valor que le dan a la formacion universitaria, sino también con sus
posibilidades econémicas. No obstante, el apoyo de la familia es sustancial para el acceso, la
permanencia y los logros académicos de los estudiantes (INEE, 2007).

El bachillerato parece ser una etapa decisiva para los estudiantes, es donde todos los
estudiantes reconocieron haber encontrado motivaciones para continuar estudiando. Ademas
de los docentes, una mirada comparativa, reflexiva y critica de la educacion recibida, se
convierte en otro motivador importante, que puede propiciarse comparando el trato que
reciben en ese nivel educativo con respecto a los anteriores. Lidia, por ejemplo, narré lo
siguiente:

eso es lo que me motivo a estudiar Ciencias de la Educacion porque realmente veo

que hay profesores que realmente no ensefian como debe de ser. Ellos se van, ensefian

lo que quieran, no tienen una planeacion en si, y pues realmente eso fue algo que me
motivo a estudiar. Ya en secundaria, [muletilla] me tocaron maestros muy, muy, muy
buenos y, [muletillas] aprendi mucho. En bachillerato, igual. Ahi fue una licenciada

y un ingeniero, y un licenciado igual, [muletillas] [rie], creo que por ellos estoy aqui.

Ellos me dijeron que era una muy buena opcion venirme a Oaxaca a estudiar aca y,

[muletillas] si tuve muy buenas experiencias con ellos. Aprendi mucho con ellos, y

por eso estoy aqui. [LEESUA_Lidia_140CT2022]

Aunque esa motivacion que recibieron por parte de sus docentes los condujo a la universidad,

es importante cuestionar hasta qué punto esto limitd sus opciones y sus inclinaciones hacia
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otros programas educativos o instituciones, incluso, otras opciones de vida que hubieran
podido tener.

Al analizar cada entrevista, se pudo observar que las trayectorias escolares de la
mayoria de los colaboradores no son lineales, pues algunos interrumpieron sus estudios un
tiempo antes de comenzar la universidad, por motivos econdémicos o0 porque, en su momento,
decidieron abandonar la escuela. No obstante, el tiempo de suspension y la actividad que
desempefiaron durante ese lapso, influyo en la reorientacion de sus aspiraciones, como
sucedio en el caso de Yara:

desde pequeiia, siempre quise estudiar Letras, Literatura, pero por cuestiones de

economia y todo eso [muletillas] me dijeron que no se podia [...] Trabajé en CONAFE

después de salir de la prepa, y [muletilla] me gusto la experiencia [muletilla]de

trabajar con ninos. Como que sientes, como que te revitaliza el estar ahi con nifos,

jugando con ellos, platicando con ellos. [2EESIS Yara 08ABR22]
Si bien Yara relata que esta experiencia fue complicada en un principio, pronto encontré el
gusto por la docencia, lo que la ayudd a elegir estudiar educacién, pues Literatura seguia
siendo una opcion inasequible. EI Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE), es
una institucién mexicana encargada de llevar educacion formal a comunidades marginadas,
incluidas aquellas en donde la escuela no existe de forma fisica®. El programa funciona a
través de promotores educativos, generalmente jOvenes egresados de secundaria o
bachillerato, de entre 14 y 24 afios, que reciben una capacitacion para poder ejercer la
docencia en grupos reducidos, y en muchos casos, multigrado. Estos promotores reciben un
pago mensual durante el periodo en el que prestan servicio, y una vez concluido, reciben una

beca durante 30 meses por cada afio de servicio prestado (con un maximo de dos afios de

servicio), para continuar con su formacion académica. Para Yara, esta beca fue un gran apoyo

8 Esto sucede, sobre todo, en microlocalidades, donde la poblacion no supera los 500 habitantes. Puede leerse
maés sobre CONAFE y sus alcances en https://gobierno.com.mx/conafe.html
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durante sus afios universitarios, y le permitié concluirlos casi de manera independiente.
Retomamos también el caso de Laura, que interrumpi6 sus estudios por alrededor de cuatro
afios, primero por falta de apoyo y después por cuestiones familiares:
Entonces, [muletilla] por lo mismo de que ya no me iban a apoyar, no terminé mi
servicio social, no lo hice a tiempo, [muletilla]. Dije, -lo hago saliendo-. Una vez
egresando hice mi servicio social para que me pudieran entregar mis documentos,
[muletilla] y ya lo terminé y me quedé trabajando ahi donde hice mi servicio social
por un afo, y ya de ahi apliqué [...] para entrar aqui al Instituto.
[IEEUA_Laura_10NOV2022]
Las experiencias laborales que los estudiantes han tenido previo el acceso a la
universidad, les dotan de un sentido de responsabilidad distinto al de otros estudiantes que
han tenido una trayectoria escolar lineal, aunque estas no eximan a ninguno de las dificultades

econdmicas que aparecen frecuentemente durante la trayectoria universitaria, de la cual

hablaré a detalle a continuacion.

5.3. La universidad: una ventana a otro mundo
La universidad fue creada en Europa y, en sus inicios, era algo parecido a un centro de élite
(Juarros, 2006) al que no cualquier persona tenia acceso, necesitara o pudiera costear. Contar
con formacion universitaria dotaba a las personas de cierto estatus que los colocaba en un
lugar privilegiado con respecto al resto de la poblacién, que, en muchos casos, no habian
cursado ni siquiera un nivel escolar completo. Contrario a lo que pudiera pensarse, la
importancia de la formacion profesional no surge precisamente por preocupaciones
educativas, sino econémicas.

Con el crecimiento industrial, en Ameérica Latina incrementé la demanda de
profesionistas, con lo que se comenzd a fortalecer el vinculo entre la formacion universitaria
y las oportunidades laborales y de ascenso social. Se dice que, a mediados del Siglo XX, la

composicion de las universidades comenz6 a diversificarse, ante lo cual hubo que implantar
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mecanismos de regulacion y control para el acceso, como los examenes de ingreso (Juarros,
2006). Con estos mecanismos se abre tambien el debate de la selectividad versus la
oportunidad equitativa que todos deberiamos tener para poder accesar a una institucion
universitaria. No obstante, ante la imposibilidad de acceso de algunos sectores poblacionales,
se disefiaron politicas de accion afirmativa que tenian como tarea principal garantizar el
derecho a la educacion, como fueron las cuotas para estudiantes indigenas, los pases directos
de preparatoria a universidad, o0 modelos de institucion exlusivos.

La importancia social de la universidad radica en que su oferta educativa responde a
las necesidades de determinada sociedad, por lo que la formacion universitaria esta colmada
de expectativas sociales, familiares e individuales. Un estudio realizado en Guadalajara
(Hidalgo, 2017), revel6 que los universitarios se perciben como agentes de cambio, y su
formacion conlleva la responsabilidad social de generar mejores condiciones en pequefia o
gran escala, mientras que les permite aprender y desarrollar un pensamiento critico,
fundamentado en la realidad social y sus necesidades.

De manera similar, los estudiantes participantes en esta investigacion apuntan que, la
forma en la que reciben educacion en la universidad resulta mucho mas cercana, real e
importante, pues les permite articular conocimientos, vivencias y experiencias reales con los
temas que estudian, como lo relat6 Paco:

0 sea, que puede uno comparar [muletillas] con la vida diaria, [muletillas].

Matematicas, por ejemplo, ¢qué? ¢Ciencias naturales? Aprendiamos cosas que ni

veiamos alla en el pueblo [rie]. Entonces, aca es como de, ya contenidos que, por

ejemplo, Sociologia, Antropologia. Me acuerdo mucho de la relacion entre uno y el

otro, ¢no?, que decian que segin era aprender a través de la mirada del otro, (no? Y

era como - jay, cabron!- Pues ya, jeso minimo ya! Con razén ya entiendo por qué la

gente de alla dice esto, ¢no?, o porqué los abuelitos pensaban eso. O sea, ya te

empiezas a apegar, pero con cosas que si puedes hilar a tu realidad.
[LEESUA_Paco_09MAR2023]
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Los estudiantes manifiestan que la universidad propicia experiencias mas cercanas a
sus realidades, pero que también les permite observarlas desde otras perspectivas, como decia
Paco, tener “otra linea de pensar”. Estas nuevas formas de pensamiento se generan a traves
de la teoria y los contenidos académicos que estudian, pero también de las distintas formas
de pensar que confluyen en las aulas y con las que se aproximan y se ven confrontados, que,
a diferencia de otros niveles educativos, tienen mucha mas centralidad en la experiencia
educativa. A proposito, Rocio plantea que la universidad:

es un espacio en el que conoces a nuevas personas y tienes nuevas experiencias, y

quizas no es del todo de que, vas a la universidad y tienes un titulo y, no sé, o sea, no

lo veo de esa forma forzosamente, porque también hay personas que no asisten a una
universidad, pero también tienen experiencias, también aprenden de una forma. Pero
si, pienso que para mi ha sido una oportunidad de conocer nuevas personas, de tener
mas experiencias y afrontar nuevos retos, y es un nuevo contexto, diferente a la
primaria y a la secundaria, al bachillerato, entonces, pienso que es una nueva
oportunidad de [rie] crecer personalmente. Porque les da la oportunidad de ver otro
mundo, de reflexionar de una manera diferente, de conocer, mas alla de algunas cosas,
de su propia realidad como dicen [rie] [2EESUA_Roci_04NOV2022]
Ciertamente, la poblacién universitaria es mucho mas diversa, pues estudiantes con bagajes
culturales distintos confluyen en centros universitarios con el propésito de formarse
profesionalmente, por lo que la migracion es un fenénemo central y bastante comun,
considerando que no todas las comunidades cuentan con este nivel educativo.

La universidad es una experiencia social de diversidad, y es uno de los aspectos mas
valorados por los estudiantes. El intercambio de ideas, el didlogo de saberes que se genera en
los distintos espacios universitarios -académicos y no académicos- es enriquecedor para los
estudiantes y para la propia experiencia educativa. A proposito de esta convivencia, Goqui

Xu comenta lo siguiente:

yo pienso que la diversidad de los compaiieros que hay, porque estamos varios, y
entonces [muletillas], no te aburres de las personas. [muletillas], puedes estar
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dialogando o platicando de temas de interés. Puedes estar platicando, [muletillas], de

otras cosas, de temas banales [2EEsIS_GX_15NOV2021]

Esas conversaciones e intercambios que los estudiantes citan han dejado de tener las
restricciones que les caracterizaban en otros niveles educativos. Asimismo, las prohibiciones
han disminuido, generando en los estudiantes sentimientos de libertad y comodidad. Anatu,
compara su universidad con otras instituciones a las que asistio y comenta lo siguiente:

aqui ya es, es otro nivel [rie], dijeran. Y [muletillas] aca pues es mas libre. Te dejan

venir como quieres, traer lo que quieras, expresarte como quieras y, €so, pues me

hace ser yo [rie]. Sentirme feliz [IEESIS_Anatu_11FEB21]

Aunque cada uno a su manera, todos los estudiantes coincidieron en que asistir a la
universidad es importante porgue permite ver el mundo -propio- desde otras aristas, asi como
ver y conocer otros mundos, con sus respectivos referentes de vida y pensamiento. Para
resumir y recuperar ideas, en palabras de Paco, asistir a la universidad es importante para
todas y todos los jovenes,

para que descubran otras perspectivas. Mas alla de que van a agarrar trabajo, ;no?
[rie], ahorita ya ni eso [rie] [...]. Para que uno amplie, porque, no esta mal, ¢no?, pero
uno de repente crece con una linea de pensar. Si, ya, ciertos anos esta bien, pero ya
cuando llega el momento, pues hazlo, aprovéchalo, conoce otras formas de ver, el
mundo, sobre todo. Conoce otras formas de percibir la realidad, y no con autores si
no te gusta leer, jno! jCon tus comparieros de alrededor! Preguntale a ¢l que viene de
otro lado, coémo son alla, como es. Hazte su amigo y vas a ver que te va a contar un
buen de cosas, ¢no? Entonces, eso. Por eso es importante venir a la universidad, sobre
todo aqui, a la pablica, o bueno, a la UABJO, pues, porque le digo que llegan muchos
de otros lados, pues, y eso es lo rico. La diversidad. La diversidad cultural que hay en
las universidades [LIEESUA Paco 09MAR2023]

Si bien el acceso a la universidad es relativamente mas asequible en la actualidad,
todavia existen demandas que no han sido atendidas en su totalidad, como son la pertinencia
en la oferta educativa y la educacion situada y diversificada para los pueblos indigenas y
afrodescendientes (Mato, 2014; Olivera y Dietz, 2017). De igual manera, Paco pone sobre

la mesa el desempleo, pues la formacion profesional ha dejado de ser una garantia para

obtener un empleo.
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Por otro lado, Palacios rescata de toda la experiencia, el haber podido conocerse,
valorar su progreso y establecer metas alcanzables para su futuro:
En primera, [muletilla] saber bien de donde vienes ¢no? Aparte, muy aparte de que
tengas una licenciatura o asi, saber de donde vienes, [muletilla] saber a donde vas y
como lo estas logrando. [2EESUA_Palacios_ 25ABR2022]
En paralelo, Lidia y Roci apuntan que lo importante no es en si el grado académico, sino

haber vivido el proceso, ganado aprendizajes y haber tenido otras experiencias de las que

tuvieron sus padres.

5.3.1. Eleccidn de una carrera: tensiones entre la libertad y el compromiso
En lineas anteriores se ha hecho referencia a las expectativas que rodean a la formacion
universitaria, tanto por parte de los estudiantes como de sus familias, quienes perciben en el
titulo universitario una forma de movilidad social, una puerta de acceso a mejores
condiciones econdémicas y de vida (Czarny, 2010). Hemos puntualizado también que la
mayoria de los estudiantes participantes en esta investigacion son los primeros en sus familias
en accesar al nivel universitario, lo que genera que toda esta nueva experiencia esté llena de
emociones, imaginarios y esperanzas. No obstante, prima también el desconocimiento y la
falta de orientacion sobre las universidades y los programas académicos, situacion que no es
exclusiva de los estudiantes indigenas, sino de la gran mayoria de estudiantes en el pais.
Rodriguez (2003) apunta que existe un desconocimiento por las carreras y el sistema
universitario en general, lo que, aunado a la sesgada orientacion que reciben de terceros,
podria limitar las elecciones y desorientar los intereses reales de los estudiantes.

La transicién del bachillerato a la universidad y la eleccion de carrera consiste en un
proceso de “autoconocimiento”, que se ve influenciado por diversos factores, que podrian

representar posibilidades o impedimentos, de los que resaltan, principalmente, cuestiones
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culturales y motivos economicos (Pérez, Macias y Calera, 2021). Adicionalmente, se
reconoce que los jovenes que han tenido una trayectoria escolar compleja, y que provienen
de contextos rurales 0 marginados, presentan una mayor dificultad al momento de elegir una
carrera (Grodsky y Riegle-Crumb, 2010; Langenkamp y Shifrer, 2011). El testimonio de
Laura, por ejemplo, engloba varios de los puntos anteriormente abordados:

como no tenia interés de estudiar, bueno, a lo mejor y si, ¢no?, pero [muletilla] no
habia esa motivacion, no tenia ni idea de qué estudiar, ni de saber de universidades,
ni de carreras, ni de vocacion ni nada de eso, y como tampoco tengo familia que haya
estudiado, no tenia ni [muletilla] contactos, o que me guiaran, ¢no?, la orientacion
para que me dijeran de universidades y asi [...] Aparte nos dieron un folletito [en el
bachillerato], ¢(no?, de todas las universidades, pero no tenian costos, ¢no? Entonces,
yo decia - ¢pues cudnto cuesta una universidad en si, ¢no? ¢Cudnto cuesta la
inscripcion y todo eso? - Y pues eso lo fui sabiendo al momento ya de, no pues el
curso te cuesta eso y el examen eso, y ya como que en el momento fui, me fui
enterando de cuanto es o como es en realidad [muletilla] ir a la universidad, ¢no?
Entonces me aferré, empecé a checar [muletilla] las materias que llevaba el ICE, y
fue la tnica licenciatura, o digamos, [muletilla] la carrera que me llamé la atencion.
No chequé otras opciones [LEESUA Laura_10NOV2022]

Asi como Laura, habemos muchos estudiantes que no recibimos orientacién vocacional, y
desconocemos todo el proceso que debe seguirse para enrolarse en una universidad. La gran
mayoria, se queda con la poca informacion que recibe, sobre todo cuando no tienen a alguien
cercano que haya tenido la experiencia y que pueda proporcionarles mas informacién. De
hecho, existen estudios que afirman que
en el sistema educativo mexicano se percibe un déficit de programas de orientacion
vocacional, de carrera o profesional dirigidos a los jévenes que se encuentran en la
transicion del bachillerato a la universidad, lo cual se constata en la insuficiente
informacion y asesoria confiable que se brinda a los alumnos respecto a la oferta
educativa y sus modalidades, ambitos y perspectivas de accion, asi como apoyos para
proseguir una carrera en condiciones de equidad social. (Leyva, 2007, p.37)
La falta de orientacion representa un problema severo que lleva a los jovenes a la

desercion escolar, y en otros casos impide que inicien sus estudios por la saturacion de ciertos

programas académicos, lo que a su vez disminuyen las oportunidades laborales.
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Justamente, el aspecto laboral, ademas de ser un motivador, es una de las
preocupaciones mas grandes de los jovenes y sus familias, llegando a ser determinante al
elegir una licenciatura. Existe una tendencia por elegir programas educativos con demanda
social alta, como son las licenciaturas del area blanca, administracion, formacion docente,
etc.; por sobre otros programas educativos cuyos nombres son incluso, relativamente nuevos
0 desconocidos. A proposito de los motivos de eleccion de carrera y universidad, Roci
comento lo siguiente:

por lo mismo del pase directo de la prepa tenia preferencia, fue mi primera opcion, y
quizas a mi me falté mas buscar y quizas también a la escuela en un area que nos
ayudaran a orientarnos en cuanto a eso, [...] no puedo decir que es la carrera que
aprecio o que es el cien por ciento, pero [muletilla] he aprendido a sobrellevarla|[...]
me hubiera interesado, no sé [rie], algo relacionado con el arte, el disefio o algo asi,
pero bueno, ahi me vi influenciada también un tanto por lo laboral, lo econémico, la
familia, el temor de hacer lo que realmente me gusta, me interesa, me llama la
atencion [LEESUA_Roci_060CT2022]

Testimonios como el de Roci son abundantes entre los universitarios, en los que
sobresale el temor a equivocarse 0 a tomar una decisién equivocada. Tristemente, ese temor
tiene sus origenes en la desinformacion, en la falta de claridad y conocimiento que rodea este
proceso Yy todo lo que se deriva de él. Roci comenta haberse sentido presionada por su familia
y por cuestiones laborales y econdémicas, y curiosamente estas son las preocupaciones mas
comunes entre los estudiantes, que con frecuencia se encuentran por encima de sus intereses
genuinos. En paralelo, Paco relato lo siguiente:

casi no nos comunicabamos [€él y sus padres], y creo que eso fue lo que me afecté a
mi, y cuando ya llego el momento de tomar esas decisiones importantes, de ser
adultos, dicen ¢no? [rie]. Ya, [muletillas] segun yo, queria estudiar medicina, pero
luego me deprimia porque decia yo, -no, pues voy a dejar de hacer esto- [...]Y vya,
pues, mis papas, como ellos son maestros, me dijeron - ¢;por qué no te vas a
Educacion?- jY yo ni sabia que existia eso! -Ah/ hay un Instituto-, dicen, -de
Educacion. Varios salen de ahi-, dice, -y salen bien-, dice, -los preparan bien. ¢Por
qué no te vas? Y ya, después, pues ya vas viendo si te gusta o no-, dicen. Y ya, pues
como no habia opcion de que vete a una privada, pues porque es caro, era como de
que, - jpues ve! - Y ya. Me meti.[ [LEESUA Paco 09MAR?2023]
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Como Paco, la mayoria de los estudiantes han llegado a la carrera en la que estan por
azares del destino, o por motivacion de terceros. Rodriguez et al. (2019) plantean que, si los
estudiantes toman una buena decision con respecto a sus estudios, es decir, una decision que
les genere satisfaccion, hay muy pocas probabilidades de que deserten. Segun su perspectiva,
de lo contrario, los dos escenarios posibles son el abandono escolar y el cambio de programa
académico. En el mejor de los casos, los estudiantes cambian de carrera una o dos veces antes
de encontrar una que de verdad les gusta, o estudian otra una vez que terminan. Yutzil, por
ejemplo, relata como su cambio de programa académico también fue motivado por sus

padres:

estuve un semestre en Administracion y cuando me fui a casa, [muletilla] mis padres
me preguntaron: -y td, ¢qué estas estudiando? - Y yo: -No, pues, Desarrollo
Sustentable-. -Y cuando acabes, ¢qué vas a hacer? - Y yo, -no, pues, regresar a
CAPELTIC®-, Tenia esa idea. Y me dicen: -No, t( tienes que estudiar Educacion. A
ti te gusta todo, todo, todo-. Hice como una profunda reflexion y ya, en segundo
semestre pues si, me cambié a Educacion [2EESIS_Yutzil 16NOV2021]
Afortunadamente, Yutzil manifesto sentirse contenta con su nueva carrera, pero no
deja de llamar la atencion el hecho de que la motivacion haya surgido de otras personas y no
de ella misma. Otro aspecto importante es la poca relacion entre los programas educativos
que eligio esta estudiante, que vuelven a relucir la desinformacion que impera la transicion a

la universidad. Otro ejemplo claro es el caso de Lidia, que hablé sobre sus opciones de

carrera:

% CAPELTIC, “nuestro café”, es una cooperativa comercializadora del café producido por familias tseltales
chiapanecas, que se vende principalmente en cafeterias de universidades del SUJ en Ciudad de México, Puebla
y Guadalajara.
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tenia tres planes. Uno era aca en el Instituto, mi segunda opcion era ingenieria,
Ingenieria Agronoma; y luego Gastronomia. Eran mis tres opciones [rie]. Bueno,
realmente me gustan poco las matematicas, y como igual también optaba por
ingenieria, pero por situaciones econémicas, pues ya no me pude ir a ingenieria, pero
si presenté el examen [1LEESUA_Lidia_140CT2022]
Una vez mas, la economia se presenta como un gran condicionante para el acceso a
determinados programas academicos. Recordemos también lo reportado por Yara en paginas
anteriores([1EEsIS_Ya 08ABR22], p. 337), sobre sus limitaciones economicas para estudiar
Literatura. Se observaron también algunos casos de estudiantes que deseaban estudiar
licenciaturas del area blanca, y que migraron hacia la formacion docente, como sucedié en el
caso de Goqui Xu:
yo queria estudiar Enfermeria o Medicina, pero por azares del destino pues
necesitdbamos de ese dinero, entonces yo dije: - jah!, pues mejor no estudio, mejor
trabajo-. Y fue un tio mio, que él habia venido a un diplomado aca, me parece. No sé
si una reunion o un diplomado, que me comentd que eran precios accesibles, y yo
dije: - jah, pues vamos a ver! -. Me gusto y me quedé. [2EESIS_GX_15NOV2021]
Los testimonios de Lidia y Goqui Xu permiten observar que el factor econdémico
reaparece constantemente como una fuerte limitante para las decisiones de los estudiantes,

que con frecuencia deben ajustarse a las posibilidades, aun cuando esto implique abandonar

sus suefos.

La caracterizacion de las trayectorias y el andlisis de las experiencias de estos
estudiantes han permitido observar la importancia de la orientacién vocacional para los
estudiantes durante el bachillerato, que sigue siendo muy pendiente. Esto, aunado a la presion
que los familiares ejercen sobre los estudiantes, limita su poder de decision, lo que podria
tener severas repercusiones en su desempefio academico, su vida y sus emociones. Se dice
que la eleccidn de una carrera es un proceso multifactorial, muy influenciado por miembros

de la familia y otras personas importantes en la vida estudiantil (Gémez, 2017); pero es
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importante trabajar en el acompafiamiento vocacional para que los estudiantes elijan

libremente segun sus intereses y aptitudes.

5.3.1.1. El recuento de la mudanza, las ausencias y las presencias.

En péginas anteriores hemos hablado de la dificultad que representa elegir una carrera 'y una
universidad, y como esto se complica cuando también se debe abandonar el hogar familiar
para poder continuar con los estudios superiores. Este proceso es, innegablemente, un
momento critico que imprimird huellas importantes y trascendentes en la vida de los
estudiantes, cuyas transiciones resultan un tanto méas sencillas cuando se cuenta con un
acompafiamiento. Las presencias, pero, sobre todo, las ausencias, impactan
fundamentalmente en las experiencias de los estudiantes, marcando diferencias significativas

en cada caso.

El rol de la familia y el apoyo y la motivacion que brindan fueron elementos
principales en el proceso, donde, ademas del apoyo moral y emocional, la presencia y
acompafiamiento fisico mostraron ser significativos para los estudiantes. Mediante los
relatos, fue posible observar que, en la mayoria de los casos, es la familia la que acompafia a
los estudiantes en la transicion a la etapa universitaria, y estos testimonios me permitieron
aproximarme a las emociones que este evento generd en cada uno, el como se vivid y sinti6
cada experiencia. Anatu, por ejemplo, relata este evento como una experiencia comica:

Me dijeron que segun se iban a quedar [sus padres] aca una semana, segun, para

acomparfiarme, pero no aguantaron la calor. jMi papa! Mi papa dice - jNo manches!

¢Aqui te vas a quedar? -. Es que asombraron porque dicen: -No, pensamos que te ibas

a quedar en un lugar de frio-, y yo también pensé - jAsu! Si, es cierto-. [...] pero

bueno, la calor me gusta. Pues ya llegamos aqui, nos instalamos y todo y jen la noche

miral [rie] jLa calor, mira! jNo podiamos dormir con los zancudos! Y, jay no! Fue

horrible. 'Y pues asi nada mas aguantaron dos dias y se fueron.
[LEESIS_Anatu_26NOV2021]
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Anatu relata esta experiencia en medio de risas, lo que permite notar que es un
recuerdo feliz. A la par, Lidia también atesora la experiencia de su mudanza a la Ciudad de
Oaxaca por lo que pudo compartir con su familia:

me vine con mis papas. Ellos me vinieron a dejar y, pues, trajimos lo que es lo basico:

la ropa, lo higiénico, todo eso. Algunos trastes, una estufa. Aqui compramos el gas y

eso. Si, pero fue como [...] lo poco que pudimos traernos me lo traje y ya después

ellos venian a dejarme cada cuando ellos podian. Fin de semana, los viernes, ellos se
venian. Realmente no estuve sola, mis papas me venian a ver, los viernes. Es que no
estaba, no estoy acostumbrada a estar alejada de mi familia y creo que fue muy dificil

y complicado dejarlos [LEESUA_Lidia_140CT2022]

La comunidad de Lidia se ubica aproximadamente a cuatro horas de la capital
oaxaquefia, sin embargo, a pesar de la distancia, ella manifiesta haberse sentido acompafada
y abrazada por todos los miembros de su familia, que la visitaban a menudo. A pesar de que
la distancia dificulta la presencia fisica, eventos y acciones como las que apuntan Lidia y

Anatu, se guardan y atesoran en la memoria de los estudiantes, sirviendo como un constante

recordatorio del apoyo con el que cuentan.

El acompafiamiento de la familia en esta etapa también es sinénimo de ayuda, sobre
todo cuando esta mudanza se acompafa de objetos personales y de uso cotidiano, como ya
lo referia Lidia. El traslado de cosas dificulta el desplazamiento en solitario de los
estudiantes, ante lo cual, los familiares aparecen como un gran apoyo. A propoésito, Yara

relatd lo siguiente:

me trajo mi hermana. Si, pues como estaba en su casa, muchas de las cosas que yo
traia [muletilla] eran de la casa de mi hermana [...]. No con carro [rie], porque no
teniamos carro, [muletillas] pero si me vino a acompanar ¢no? Me vino a acompanar
a dejar aqui, ya con mis cositas y asi [...] ;Qué traia? Pues ropa. [...] Mis cobijas
porque qué tal si hacia frio aqui. [muletilla] articulos de cocina, porque iba a llegar y
no tenia nada, y no sabia si la sefora o el sefior donde iba a rentar tenia. [muletilla]
despensa. [...] la primera vez que vine, eso ¢no?, lo primordial: ropa, cobijas, por si
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no tenia, articulos de cocina, por si no tenia qué comer, la despensa. Articulos tanto
de aseo personal como de cocina [2EEsIS_Yara_08ABR22]

Contrario a los casos anteriores, Liz relata que ella tuvo que trasladarse sola, lo que
complicd el traslado de objetos que traia consigo:
cuando me vine, tuve que traer mis cosas [...] lo necesario [rze], lo necesario. A mi no
me vinieron a dejar asi como vinieron a dejar a mi hermana, o sea, traer la camioneta
de mi papa4, traer sus cosas, todo lo que necesitaba. Yo recuerdo que tuve que traer
una mesita, o sea, traerla desde mi casa, transbordarla. Traer mi ropa, [muletilla], traer
lo necesario, lo indispensable. Mm...[rie], no podia traer una cama porque no podia
cargar. Traje una hamaca que era [...] mas portatil. Que podia traerlo sin [muletilla]
mucho esfuerzo. Y cuando llegué ahi al cuarto, lo bueno es que el cuarto si tenia
donde podia colgar la hamaca. Entonces [muletilla] me quedaba a dormir en la
hamaca y [muletilla] asi, poco a poco. Dormia en la hamaca. Y, como en mi casa
[muletilla] era igual por el clima, igual me acostumbré a dormir en la hamaca.
Entonces no era algo nuevo [2EESIS Liz_ 29NOV2021]
Liz me condujo ilustrativamente por su experiencia relatando la travesia con los
objetos que llevaba, y como esta mudanza, en solitario, se dio gradualmente. De su testimonio
resalta también la comparacion que hace entre su caso y el de su hermana, quien si contd con

el apoyo de su familia. Ella no hablé explicitamente de sus sentimientos, pero como relata la

experiencia genera nostalgia en quien la escucha o lee.

Existen también los casos de estudiantes que se instalan en casas de familiares o
amigos de la familia, quienes los acogen temporalmente o durante el tiempo que dure su
programa académico. Para ellos, la situacion puede ser mas sencilla con respecto a la
mudanza de objetos de primera necesidad, y aunque cada caso es distinto, existen otras
dificultades. A propdsito, Palacios relato lo siguiente:

vivo con familiares aca, y por eso no se me hizo tanto problema traer mis cosas de mi

pueblo. Lo anico que traje fue mi ropa y cosas asi, pero si, le digo que aqui estoy

actualmente con mi familia, con mis tios igual, y ellos son, como que, los que me
ayudan a estar asi en la escuela, me apoyan un poco con la alimentacion y asi ya. Pero
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al igual, ellos me dan la alimentacion, pero yo tengo que contribuir de cierta forma
con ellos [IEESUA_Palacios_23ABR2022]

Palacios coment6 haberse sentido acompafiado por sus tios durante su etapa
universitaria, y que compartir el espacio con ellos mitig6 los sentimientos de nostalgia que
tenia por estar lejos de su hogar. Parece ser que compartir la vivienda con una familia, adn si
no existen lazos sanguineos entre ellos y los estudiantes, les genera seguridad, por estar
acompariados y por contar con un respaldado. Esto sucede con frecuencia en la comunidad
de Jaltepec, donde los estudiantes comUnmente se albergan en hogares familiares. Goqui Xu,
por ejemplo, hablé sobre su experiencia:

yo me llevo muy bien con mis caseros, convivo con ellos, yo voy al campo con ellos,

cocino con ellos, vivo con ellos, como quien dice, entonces se siente como que ese

ambiente familiar, no te sientes como lejos de casa, de - jay no! No estd mi mamd, no

estd mi papd-; sino que te sientes integrado en esa pequefia familia, aungue no es tuya,

pero te sientes integrado [2EESIS_GX_15NOV2021]

La posibilidad de vivir con una familia y participar en sus actividades y celebraciones
brinda a los estudiantes la posibilidad de sentirse acompafiados, como en casa; lo que a su
vez facilita el proceso de adaptacion a la universidad y a un nuevo contexto. Para los que

estudian en Oaxaca, y aunque de manera distinta, este acompafiamiento se obtiene con

compafieros locales, que suelen compartir sus espacios familiares con estudiantes foraneos.

Las IES se ubican lejos de las comunidades de origen estudiantil, lo que aumenta los
costos de transporte y el tiempo de desplazamiento, complicando asi el acompafiamiento de
las familias, sobre todo sin vehiculo propio. En estos casos, algunos estudiantes se
acomparfian de amigos o paisanos que ya se encuentran matriculados en la institucion, o que
también estudiaran alli. Moli, por ejemplo, habla al respecto de la siguiente manera:

yo llego aqui con mi amiga. Y yo tenia aqui [...] dos paisanos, [...] llego con ellos,
[...]Jen mi comunidad hay un problema, y habian matado, justamente en esas fechas
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que yo llegué, a una persona y habia movimiento en la comunidad [...] mi mama,

pues tampoco me vino a acompaiiar. Llego aqui sola, junto con mis dos amigos, pero,

0 Sea, con mi papa 0 con mi mama, no. Es algo que, como que a veces si me siento

¢no? Porque veo que hay padres de familia que vienen a ver a sus hijos, pero luego

digo, pues comprendo algunas cosas también y digo, pues, no me voy a poner triste
porque tengo aqui a mis tios [...] ya hice amistades... y eso ¢no?

[2EEsIS_Moli_25N0OV2021]

Si bien Moli, a partir del contexto que describe, manifiesta comprender la situacion y
las circunstancias que impidieron a sus familiares acompariarla, si reporta haber sentido una
especie de vacio al ver que otros padres llevaban, acompafiaban o visitaban a sus hijos. A
causa de estos sentimientos, al igual que Moli, otros estudiantes también se cobijan en otras
relaciones que entablan con otros durante el trayecto universitario. Estos lazos son

importantes para la permanencia en las instituciones, sobre todo cuando se forman en la etapa

inicial, como veremos en el siguiente apartado.

5.3.2.2. Relaciones inter-personales.

Las relaciones entre las personas son un aspecto fundamental para la vida, la salud mental y
el desarrollo psicosocial éptimo de un individuo. Se dice que la capacidad social de los seres
humanos, asi como su adherencia a pequefios grupos o sociedades, ha permitido la
supervivencia de la especie a través de los afios, posibilitando el desarrollo de conocimientos
y avances tecnoldgicos que de otra manera no se habrian logrado (Herriko, 2011). En la
cotidianeidad, los seres humanos tenemos multiples contactos e interactuamos con otros
constantemente, estos son, basicamente, una necesidad para nosotros. La necesidad de
pertenecer a un grupo tiene que ver con compartir, pero también con otros, porque nos ayuda
a mantener un equilibrio interno determinado por las caracteristicas propias de nuestra
identidad. Para el desarrollo de una persona, es importante interactuar y conectar con otros,

sobre todo en edades tempranas.
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En la nifiez, nuestro principal circulo de apoyo es la familia, y en tanto nos separamos
de ellos para incursionar en otros espacios sociales como la escuela, vamos tejiendo nuevas
redes de apoyo con otras personas con quienes nos identificamos o sentimos comodos. Asi,
cuando los jovenes universitarios se separan del hogar familiar para continuar sus estudios,
comienzan a entablar relaciones que les ayudaran a transitar por esta etapa. Existen estudios
que afirman que los jovenes, particularmente los adolescentes, tienen una gran necesidad por
compartir con sus pares, pues

Si un nifo dificilmente puede vivir sin depender de otros, a un adolescente se le hace

imposible, ya que el descontento personal que siente en esta etapa lo supera

interactuando con sus companeros, es un proceso que indica como se transfiere al
grupo parte de la dependencia mantenida hasta el momento con su familia y sus

padres. (Alonso y Murcia, 2007, p. 40)

Es por estas razones que las relaciones de amistad resultan ser tan trascendentes en
esta etapa. Moli, por ejemplo, habla de la diferencia entre la relacién que mantiene con su
familia y la que ha establecido con sus amigos:

mis amigas, con las que estoy aca [muletilla] no es lo mismo ¢no? [muletilla] a veces
estoy alla con mis tios ¢no? Pero hay cosas que, el estrés, a veces que sientes, 0 a
veces llega un momento en el que te sientes sola, o te entra el sentimiento, nostalgia,
no sé ;no? Y, como a veces te suceden cosas, COMo persona, como mujer y como que
no tienes esa confianza de que, a pesar de que es mi tio, mi tia, como que no tengo
esa confianza de llegar y de decirle y contarle. En cambio, ya con una amiga es
distinto, como que ya le cuentas, jte entiende! [IEESIS _Moli_25NOV2021]

Moli identifica que las experiencias y sentimientos en comin que tiene con sus
compafieros, en especifico con sus congéneres, se basan en la empatia y la confianza,
facilitando la comunicacion entre ellos. Adicionalmente, como lo sefial6 Moli, el
distanciamiento de la familia y del hogar, sobre todo cuando es por primera vez, detona en
los estudiantes universitarios un sentimiento de desproteccion que los coloca en un estado de

vulnerabilidad emocional. Esto se debe a que se enfrentan con un proceso de cambios,

aprendizajes y pérdidas; una etapa de duelo que para algunos puede tornarse en depresion.
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A propdsito, Yutzil relatd su experiencia, que en su caso se prolongd por alrededor de dos

afios, de la siguiente manera:
estuve como [...] hundida. Pasaban los dias, los dias y yo le marcaba a mi papa y le decia:
No, -pues, ¢sabes qué? Yo me regreso-. [muletillas] La verdad fue muy dificil. Fue muy
dificil porque esta parte de estar [muletillas] lejos de la familia, lejos de la casa, lejos de
lo que te gusta hacer [muletillas] mis amigos, mi familia. [...] Todas las noches estaba
yo alli llorando, llorando, y llorandole a mi familia, [...] asi, estuve como, ¢dos
semestres? O casi dos afios creo. La verdad fue como una pérdida de tiempo para mi,
porque [muletillas] era algo que la verdad no me ayudé6. Y [muletillas] provocod
[muletillas]que cayera en depresion.”[2EEsIS_Yutzil_16NOV2021]

Segun lo que relaté Yutzil, se mantuvo aislada de otros estudiantes por mucho tiempo,
y su Unico circulo de convivencia eran sus primos, que abandonaron la comunidad una vez
que egresaron. Yutzil recuerda haber superado esta faceta practicando actividades
recreativas, buscando el apoyo de docentes y permitiéndose establecer lazos de amistad con
otros estudiantes. Innegablemente, uno de los principales mecanismos para combatir la
soledad, son las relaciones que se llegan a entablar durante esta etapa.

El establecimiento de relaciones interpersonales nos permite compartir percepciones,
sentires, necesidades e intereses (Yarlaque, 2017), que son importantes para mantener una
buena salud mental. Una teoria de la psicologia social que trata de explicar la forma en que
nos relacionamos, la Teoria de la equidad (Adams, 1965), plantea que en toda relacién existe
un intercambio, es decir, aportamos algo y recibimos algo; y para que una relacion se
considere exitosa, el intercambio tiene que ser equilibrado. De acuerdo con los
planteamientos de esta teoria, siempre que los intercambios suscitados en una relacion sean
reciprocos, existird motivacion para mantener el vinculo, pero si las contribuciones se
perciben en mayor o menor grado por alguna de las partes, se genera un sentimiento de

insatisfaccion o desmotivacion (disonancia cognitiva) que ocasionara conflictos en la

relacion. El surgimiento conflictos se generan a partir de la comparacion de aportes, lo que
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conlleva a valorar la relacion para trabajar en algin cambio, o bien abandonarla. EI concepto
de justicia tiene alta relevancia en esta teoria, pues como su nombre lo indica, la relacion
ideal seria una donde haya equidad, lo que a su vez resulta subjetivo. Las relaciones de
amistad que entablan los estudiantes, y que generalmente se mantienen durante todo el
trayecto universitario, tienen que ver con el intercambio, pero también con la condicion de
iguales en la que se encuentran. Comparten problemas, experiencias y sentimientos similares;
se brindan apoyo y acompafiamiento, crecen juntos a lo largo de cuatro afios. Roci, por
ejemplo, lo ilustra de la siguiente manera:

como nos vemos dia a dia y [rie] pues, en algunas situaciones, no sé, te apoyan, te

dan la mano, y cuando hay situaciones dificiles como estudiantes, pues te ayudan a

tener un panorama diferente de las cosas. Siento que de esa manera [...], en lo

personal, pues me han enriquecido mucho las amistades, los docentes, las personas
que he encontrado en el ICE que también me han apoyado en algunos aspectos; igual

a superar algunas dificultades, pero si, puedo decir que aprecio mucho haber conocido

a mil personas, y muchas experiencias que he pasado aqui y que me han ayudado a

crecer como persona [2EESUA_Roci_04NOV2022]

Aunque la mayoria de experiencias recabadas fueron similares a la de Roci, surgié
una de “conflicto”, si se explica desde la Teoria de la equidad. Aunque por diferentes
motivos, Liz, al igual que Yutzil, también manifiestd haber atravesado cuadros depresivos,
y en ambos casos, resalta el hecho de que éstos se experimentaran sin acompafiamiento
profesional o institucional, contanto Unicamente con el apoyo de redes familiares o de
amistad. Liz compartié haberse sentido excluida y constantemente sefialada por algunos
compafieros de grupo, de la universidad e incluso por otros docentes, y relatd su sentir de la
siguiente manera:

En cuestion [...] sentimental y emocional, siento que me han pisoteado mucho. No

siento un apoyo, a pesar de que, a lo mejor es porque también yo soy la que tampoco

se abre [...]. A nivel profesional si me esta ayudando, pero a nivel personal, tengo
que, a fuerzas, regresar a mi nucleo, o sea, donde yo tomo energia para poder ser algo

mas. Supongamos que aca estoy adquiriendo el conocimiento, pero [muletillas] no
puedo yo desarrollarme bien por lo que estoy lejos de mi seres queridos [...], y esa
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paz la encuentro estando con mis seres queridos, [...] porque no me siento a gusto

estando en medio de personas que siento que solamente son lobos, que son esos lobos

vestidos de ovejas [1EEsIS Liz_29NOV202]

El testimonio de Liz posibilita, por un lado, observar como los conflictos en las
relaciones generan sentimientos hostiles que conflictuan las experiencias y, en algunos casos,
la permanencia de los estudiantes en una institucion; pero, por otra parte, también nos
recuerdan que las relaciones humanas no estan exentas de conflictos. Lo mas importante aqui
seria advertir la manera en que cada institucion maneja y resuelve este y otros tipos de
conflictos que con frecuencia se suscitan en la comunidad escolar, pues sin importar los
motivos que los generen, no tener lineas de accion pertinentes para atenderlos fragmenta el
sentimiento de union de la comunidad universitaria.

Justamente, el sentimiento de comunidad que se forma en la institucién es uno de los
mas valorados por los estudiantes. Este sentimiento parte de las relaciones que se establecen
con docentes y demas personal que labora en la universidad, y tiene que ver con la
comunicacion y el buen trato que se ofrece mutuamente, un intercambio equitativo. De
acuerdo con la definicién de Schafers (1984), un grupo social se conforma de un nimero
determinado de integrantes que comparte un objetivo, que los mantiene unidos y en constante
interaccién por un periodo de tiempo prolongado. Este objetivo en comun fortalece el
sentimiento de un “nosotros”, proporcionandoles identidad colectiva. Palacios, por ejemplo,
refiere a su institucion como una comunidad:

el acompanamiento que te dan los maestros del ICE y el sentimiento de ser comunidad

¢no? Como le digo, somos una comunidad en el ICE muy chiquita, nos conocemos

todos, y como que, el sentimiento de union en la misma universidad

[2EESUA_Palacios_25ABR2022]

El estudiante habla de un sentimiento de union, que lo hace sentirse parte de la

comunidad universitaria, en la que existe familiaridad entre los miembros. Ademas de los
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puntos que menciona Palacios, Roci resalto que el interés por parte de los docentes y personal
del ICE hacia ellos como estudiantes. En paralelo, Paco hablé sobre cdémo este
acompariamiento fue particularmente Gtil en su caso:

era sorprendente ese acercamiento asi con un docente, para algo que antes, era una

realidad distinta, pues. Entonces, a mi, esos dos maestros, [...] me ayudaron mucho

en todo este proceso, y sobre todo a sentirme parte de la escuela

[2EESUA_Paco_09MAR2023]

Este estudiante hace, incluso, una comparacion entre las relaciones que ha tenido con
otros docentes, en otras instituciones, y la cercania que logré entablar en la universidad. Estas
relaciones también se suscitan en el ISIA, como nos coment6 Goqui Xu:

la amistad que se forja aca, [muletillas] no solamente te llevas con los alumnos, sino

que también hay esa posibilidad de que seas amigo de los maestros, [muletillas] no es

como en otros lugares que no, pues al maestro se le respeta, no. Méas que respeto, yo
diria que es mas como una relacion de respeto con amistad. [...] el que podamos
convivir entre los dos, con otros compafieros, pues si, si es de mucha gran ayuda,
porque, , [muletillas] te sientes parte del ISIA, y no te sientes ajeno a ella

[2EEsIS_GX_15N0OV2021]

El sentimiento de unién al que hacen referencia Palacios, Roci, Paco y Goqui Xu se
conoce como sentimiento de comunidad (McMillan, 1976), y se define como un sentimiento
de pertenencia, de ocupar un lugar importante dentro de un grupo, y de que las necesidades,
tanto individuales como comunes, se atenderan por el colectivo, lo que a su vez fomenta la
cohesion. La comunidad puede conformarse a partir de la coexistencia dentro de un espacio
geogréfico, o bien por las relaciones que mantienen la unién de un grupo; en cualquiera de
los casos, se han identificado cuatro factores que abordan el vinculo entre un individuo y la
comunidad, que son la pertenencia, la influencia, la satisfaccion de necesidades y la conexion
emocional compartida (Ramos-Vidal y Maya-Jariego, 2014). Como afirmaba Floriberto Diaz

(2004), una comunidad comparte territorio, historia, cultura, una estructura y organizacion

social; pero, en retorno, brinda a sus miembros seguridad, respaldo, calidad y oportunidades
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de vida, y desarrollo psicosocial (Meza, 2009). Una vez mas, observamos que estas relaciones
también se basan en la reciprocidad, entre el individuo y el colectivo, y podriamos afadir
también con el espacio que se habita, ya sea una institucion o un territorio fisico.

En estas relaciones que se forman entre las personas, el territorio también cobra
relevancia, pues forma parte del dia a dia y de las interacciones que tienen lugar en la
comunidad escolar. En ambas instituciones, el cuidado y mantenimiento de las instalaciones
es una practica comun que fomenta el desarrollo del sentido de pertenencia, del cual hablaré

a continuacion.

5.3.2.3. El desarrollo del sentido de pertenencia institucional.

La Teoria de la Motivacion Humana desarrollada por el psicélogo Abraham Maslow (1954),
busca explicar las necesidades humanas importantes para la supervivencia y la realizacion
personal, y consiste en una serie de proposiciones plasmadas jerarquicamente en un grafico
piramidal (ver Grafico 6) que puede leerse iniciando por la base. A su vez, esta clasificacion
se subdivide en dos grandes grupos: las necesidades basicas o de supervivencia, y las
necesidades orientadas al crecimiento o autorealizacion personal. En el primer peldafio de la
piramide se ubican las necesidades fisiologicas naturales que tenemos casi todos los seres
vivos. En segundo lugar se encuentra la seguridad, que hace referencia a la necesidad de estar
y sentirse a salvo, y que conlleva a la busqueda de refugio y proteccién a la vulnerabilidad
(fisica y emocional). Asimismo, ésta se relaciona estrechamente con la necesidad de
pertenencia a algun otro grupo humano que, entre otras cosas, proporcione cobijo.
Baumeister y Leary (1995), por su parte, consideraban a ésta una necesidad intrinseca, que
ademas del beneficio de la proteccidn, contribuye a la salud emocional y mental, al bienestar

general de una persona, que se relaciona con los dos peldafios superiores del grafico.
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Esta teoria, permite explicar el valor que tiene para un individuo el grupo social al
que pertenece, asi como su contribucién a su buen desarrollo mental y emocional. Formar
parte de un grupo social, o comunidad, permite a una persona avanzar hacia el
autoreconocimiento y la autovaloracién, elementos centrales en la formulacion y
cumplimiento de objetivos o planes de vida. En palabras de Corona (2020), cuando una
persona es reconocida por otros, la realizacion de estos objetivos “otorga un sentido de
seguridad personal y fuerza colectiva” (p.62), contribuyendo a la autorealizacion y al
fortalecimiento del vinculo que se tiene con la comunidad. De igual manera, la satisfaccion
de una necesidad, en este caso la de afiliacion, produce en el individuo motivacion,

identificacion y compromiso (Huerta, 2018) con sus propios objetivos y con el grupo.

Grafico 6
Piramide de necesidades de Abraham Maslow
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Fuente: Arana et al., 2010, con modificaciones propias.

Bajo la premisa de que una comunidad es un grupo social, la escuela es también

comunidad, y el sentirse parte de ella genera mdaltiples beneficios para un estudiante y,
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analogamente, para todos los miembros de la institucion. A proposito, Osterman (2000),
enfatizd en el impacto positivo que esto tendria en el aprendizaje y rendimiento escolar del
estudiantado. De acuerdo con esta autora, las actividades en las que se involucra a toda la
comunidad escolar son importantes para desarrollar el sentido de pertenencia, que podria
definirse como:

un sentimiento personal e intimo y al mismo tiempo oficial y colectivo, ya que se basa
en la memoria y el simbolismo compartido de una comunidad. Su significado en la
propia existencia es el resultado de las afiliaciones, creencias e ideologias. Mediante
este sentimiento se crea en la persona la consciencia de la vinculacion al grupo y al
territorio comun. (Brea, 2014, p.16)

De acuerdo con lo que plantean los autores anteriormente citados, entre mas
momentos significativos se compartan en comunidad, mas se reforzara el vinculo colectivo,
y mucho mayores seran los beneficios que obtengan los estudiantes tanto emocionales como
en su rendimiento académico. Adicionalmente, Osterman (2000) sefialaba que los docentes
y directivos juegan un rol imprescindible en el desarrollo de actividades que favorezcan la
integracion y la conviviencia entre los miembros de la comunidad estudiantil. A proposito,
el exdirector del ICE, Héctor Aguilar, hizo mencion de que del hecho de que su oficina se
encuentre en el centro del edificio, a vista de todo el Instituto favorece la interaccion que se
busca entablar con los estudiantes:

para mi es muy simbdlico, /no? Porque tiene que ver con eso, con estar cerca, con
mirar hacia dentro. Y procuro, siempre que puedo, pues salir, platicar ¢;no?, y ver
coémo van, cdmo estan, porque siento que nos ayuda [...] yo pienso que no es relevante
el tamafio de la matricula, lo relevante es el la calidad de [muletilla] el encuentro, del
proceso [muletilla] de la relacién que hay entre el docente y el estudiante. Ahi esté el
secreto. A la luz de eso, viene todo lo demas, la razon por la cercania tiene que ver
con identidad, pero la identidad se gesta precisamente porque los chicos y las chicas
se sienten oidos, oidas, apoyados, acompafiados ¢no?, por sus profesores y profesoras,
y eso es muy valioso. Si un estudiante se siente seguro, se siente confiado, por los
maestros y las maestras, pues va a apreciar, y de ahi es donde las administraciones
pues comienzan para crear [muletillas] todos los procesos y tramites que permiten
construir esta fuerte identidad. A los chicos les gusta ser ICE, a veces mas que ser
UABJO [1EDIUA_HA 01SEP2022]
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El profesor resalta el hecho de que la cercania y la convivencia constante con los
estudiantes, el sentido de pertenencia que él llama identidad, ha mostrado ser trascendente
para lograr una mayor cohesion en la comunidad ICE. En paralelo, un estudio realizado por
Larrondo (2012) sobre la identidad escolar, mostré que la implementacion de pedagogias
activas®, la atencion y el acompafamiento a los estudiantes, el involucramiento y trabajo
conjunto, asi como la capacidad de reflexividad que permite repensar y dar cuenta de las
propias acciones, son importantes para que el estudiantado desarrolle el sentido de
pertenencia, y consigo el compromiso con la institucion y su propio proceso formativo. Asi,
la horizontalidad® en las relaciones surte efectos positivos en todos los miembros, elementos
y procesos académicos. A proposito, Francisco Morfin, exdirector del ISIA relato el proceso
de acompariamiento que brindan a los estudiantes:

desde que llegan [los estudiantes] tengo un proceso con ellos, junto con Genaro.

Normalmente es junto con Genaro; y la insistencia es el intentar quitar toda jerarquia,

sobre todo cuando son falsas, y empezamos por solicitar que nos hablemos de td. Les

cuesta mucho trabajo, [muletilla] y respetamos eso, que les cueste mucho trabajo [...]
lo primero que ofrece [el ISIA] es [muletilla] la posibilidad de construir un entorno
de indole familiar ¢no?, basicamente porque sabemos la fuerza que tiene la familia en

la constitucion de la persona, y porque ese entorno familiar nos permite traer a

colacion, no nomds las relaciones de confianza que se dan en la familia, sino las

relaciones de colaboracion, de reciprocidad, que nos hacen cuidar la casa juntos

[LEDilS_FM_03FEB22]

El cuidado de la casa comun, como apunta Francisco Morfin, es otro aspecto que

denota el compromiso que se construye en comunidad, y que fue evidente en ambas

instituciones, aungque de manera diferenciada. Como se relatd en el capitulo contextual, en el

%1 Las pedagogias activas se caracterizan por colocar al estudiante al centro del proceso de ensefianza-
aprendizaje, y como su nombre lo indica, su rol es activo, se mantiene participando, observando y practicando
constantemente. El modelo Montesori es uno de los ejemplos mas claros.

%2 La horizontalidad en las relaciones tiene que ver con la apertura, la ayuda mutua y la genuina preocupacion
por el otro y todo lo que es parte de él, se trata de “una propension intima a la escucha y el didlogo, a la inclusion
del préjimo y la tolerancia” (Santos, 2005, p. 48), donde las jerarquias y el poder se disipan.
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ISIA el trabajo de limpieza y mantenimiento se realiza en colectivo; mientras que en el ICE
se invita constantemente a ayudar a mantener limpios los espacios comunes, accion que se
asocia con la resposabilidad que asume un adulto, pero también como muestra de carifio y
respeto al Instituto, como lo relato la profesora Ana Karent:

el de hecho de que usted vaya por los salones y no va a encontrar una sola banca con
ni una sola pinta, ni una sola pared, ni un solo bafio con ninguna pinta, creo que eso
habla mucho de que desde el inicio se les dice el respeto y la identificacion por su
Instituto, pero ademas la identificacion como estudiante universitario
[LEDoUA_AK_ 20SEP2022]

Las estrategias implementadas por ambas instituciones han mostrado ser funcionales,
aunque quizas el nivel de compromiso y sentido que los estudiantes desarrollan con respecto
al cuidado de la casa comun sea distinto; en ambos casos responde también a la filosofia y
modelo institucionales de cada universidad. De cualquier manera, los testimonios de los
estudiantes demuestran que, en efecto, se sienten parte de la comunidad estudiantil. Laura,
por ejemplo, comentd lo siguiente:

a pesar de no ser una persona muy sociable que digamos, el ambiente que hay en el
Instituto pues si me ha ayudado un poco, ¢no? [muletillas] jte sientes dentro! O te
sientes como parte de, aunque sin ser parte de ¢no? [rie] Porque, pues es una sensacion
un poco rara. ¢Por qué? Porque pues, bueno, las personas que no somos [muletillas]
tan sociables que hacemos amigos p’aca y p’alla, a lo mejor, no sé, pero para algunos
si puede ser un poco raro, digamos, estar en un ambiente asi ;no?, en el que no te
sientes aceptado. En mi caso no, a lo mejor es parte de mi personalidad también, pero
eso es lo que mas me ha gustado ¢no?, de que a veces nos sentimos, o [muletillas] si
me siento como dentro de la comunidad [1EESUA Laura 28FEB2023]

Laura refiere haberse sentido integrada aun sin ser participe de todas las actividades
realizadas en el Instituto. En lo que respecta al ISIA, Goqui Xu hablé sobre algunos
momentos de convivencia que también le provocan sentirse parte de la comunidad:

cuando uno se involucra con la comunidad y también cuando [muletilla] hay un

trabajo entre todos. [muletillas] cuando hacemos tequio en el ISIA, pero, [muletillas]

antes se hacia tequio [muletillas] con las demas carreras, con las demés generaciones,

y entonces empezabas a intercambiar palabras, que esto, que aquello, ahora si
gueconocias a gente que estaba en el ISIA, pero con quienes no intercambiabas
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palabaras, pero [muletillas] llegaba un punto donde [muletillas] empezabas a conocer
a la gente. Es por eso que uno cuando ya va en octavo o ya en los primeros semestres,
pues ya empieza a conocer a todo mundo ¢no?, [...] nos empezamos a conocer en los
tequios, en el comedor, y yo pensaria que son esos espacios donde nosotros
convivimos entre todos, mas que tu convivas con tu licenciatura o tu generacion, yo
pienso que lo mé&s agradable es convivir con la comunidad, y también convivir entre
todos, entre los que formamos el ISIA [3EEsSIS_GX_15N0OV2021]

Los discursos de los colaboradores denotan afiliacion, el sentido de pertenencia se
revela en el uso de la primera persona del plural y de palabras como comunidad o familia, lo
que permite confirmar que la dimensién afectiva que produce el sentirse parte de la
institucién “genera consigo alcances que permiten a los estudiantes entablar relaciones de
fidelidad, confianza, sentimientos de identidad y de seguridad” (Corona, 2020, p. 64), por lo
que es importante que las instituciones dediquen tiempo y esfuerzos al desarrollo de
actividades y acciones que alimenten el sentido de pertenencia a la institucion. Curiosamente,
se observOo que, a medida que avanzan en su trayectoria universitaria, el sentido de

pertenencia a su comunidad también incrementd, tema que abordaré en el Gltimo apartado de

este capitulo.

5.3.2. Experiencias unviersitarias pandémicas en comunidades indigenas

Como se relatd en la introduccion de la Ruta metodoldgica, la contingencia sanitaria por
motivo del COVID-19 trajo consigo nuevas dinamicas de vida, de comercio, laborales, y
educativas. En México, como en la mayoria de paises en el mundo, las comunidades escolares
abandonaron las escuelas y las aulas de clase migraron a la virtualidad en marzo de 2020. A
poco mas de un afio de haber retornado a las aulas, y con base en las experiencias pandémicas
de més de 400,000 docentes, y alrededor de cuatro millones estudiantes de ES (ANUIES,
2020), se hace posible evaluar los fallos y celebrar los aciertos, con el constante propdsito de

encontrar nuevas y mejores formas de hacer escuela. No obstante, resalta que, las estadisticas
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elaboradas a partir de las experiencias educativas durante ese periodo, son un duro
recordatorio de las asimetrias preexistentes en la sociedad.

El nivel superior fue uno de los que presentd un mayor grado de abandono escolar, y
es que, al complicarse la situacion econdmica y ante la incertidumbre que representaba el
momento, muchos jovenes priorizaron la obtencidn ingresos econdémicos para contribuir en
sus hogares sobre la formacion profesional. Este y otros problemas relacionados a la
desercion escolar ya habian sido sefialados antes de la pandemia, pero las circunstancias
acentuaron las desfavorecederas condiciones que afectan con mucha mas potencia a
determinados sectores de la poblacion; me refiero -particular pero no exclusivamente- a los
estudiantes habitantes de comunidades rurales o indigenas, en donde, ademas, se evidencia
que las desigualdades son también geograficas®® (Schmelkes, 2020). Laura, nos comenta que
intent6 contratar un servicid de internet con una compaiiia telefonica para su hogar, pero le
fue negado:

en mi casa pues no hay internet. No tenemos internet. Entonces, el proceso si fue un

poco medio dificil de trabajar ;no? Al momento de querer contratar internet, que

Telmex ya no llega hasta tu casa porque se pasa de los metros y entonces, pues estuve

como un ano y medio trabajando con fichas y, pues si, era medio complicado. No

poder entrar a clases, hacer tus tareas y todo eso si fue medio complicado

[LEESUA_ Laura_10NOV2022]

Como sucedié en el caso de Laura, para muchos de estos estudiantes, dar seguimiento
a las clases virtuales fue problematico, en algunos casos porgue sus comunidades no contaban

con servicio de internet, lo que implicaba rentar fichas o equipos en un ciber, trasladarse a

otros lugares y pagar el servicio; y en otros casos, las sefiales de internet simplemente eran

% Con esta aseveracion, Sylvia Schmelkes resalta el hecho de que la mayoria de IES continGian ubicadas en
zonas urbanas, lo que coloca en desventaja a jovenes de comunidades indigenas o rurales, cuya representacion
en este nivel es mucho menor con respecto a quienes habitan en las urbes. Esto se ve reflejado también a nivel
macro, si se comparan las estadisticas de la CDMX con las de estados como Oaxaca, Chiapas y Guerrero.



361

muy bajas como para mantener una conexion estable. En ambas situaciones, el coste
econdémico representd una gran limitante, en un momento en que la economia mundial
también se encontraba en crisis, en un pais en el que asistir a la universidad es también
costoso (Schmelkes, 2020). Adicionalmente, se sefialaron las marcadas diferencias entre
estudiantes de universidades privadas y publicas: el 96% de jovenes estudiantes de IES
privadas tenian acceso a internet en casa, en contraste con el 72% de estudiantes de IES
publicas, de los cuales, apenas un 20% contaba con un dispositivo electronico (laptop, tableta,
etc.) para uso exclusivo, mientras que el resto tenia que compartir con otros miembros de su
familia; mientras que el 50% de estudiantes de IES privadas contaba con un dispositivo de
uso exclusivo (Vieyra, et al., 2020). Entre los testimonios de los estudiantes que presentaron
este problema, encontramos el de Palacios:
nos fuimos [muletilla] de la pandemia, en marzo. Y de ahi [muletilla] no tuvimos
clases como un mes, en lo que la escuela resolvia la plataforma en la que nos ibamos
a conectar y asi. En eso, se descompuso mi celular, y me quedé ahi nada mas, ¢{no?
Como que no sabia yo en donde tomar clases y asi, y ahi fue donde casi me llevé una
materia, pero nada mas fue como eso, lo mas asi. [2EESUA_Palacios_ 25ABR2022]
Como puede leerse, la falta de un dispositivo electronico impidi6 al estudiante poder
darle seguimiento oportuno a sus clases. Afortunadamente, le ofrecieron la posibilidad de
entregar sus trabajos y salvar el semestre, pero manifiesta tener una sensacion de no haber
aprendido nada que, en su caso, se traduce en miedo al ambito laboral, pues manifiesta no
sentirse listo para ejercer. Estas y otras situaciones provocaron que la desercidn escolar en
este nivel fuera de las mas altas. Mientras algunos jovenes decidieron pausar sus estudios
hasta que las actividades presenciales se retomaran, otros se integraron al mundo laboral y
abandonaron definitivamente las universidades, lo que a su vez ocasiond la desaparicion de

algunos programas académicos e, incluso, de instituciones. Ante este panorama, las IES

comenzaron a adoptar distintas estrategias, sin embargo,
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Una de las consecuencias inmediatas de las decisiones tomadas en el &mbito de la
educacidn superior para tratar de mantener su oferta educativa durante la pandemia 'y
de esta realidad con respecto al acceso y el uso de las TIC ha sido el descontento y la
decepcidn de los estudiantes y los docentes, que han visto como se extingue su
motivacion, o sienten gue estan perdiendo su tiempo y, a veces, su dinero, mientras
asisten a lo que podriamos denominar como la muerte del aprendizaje (Kirschner,
Martens, and Strijbos, 2004), bajo un modelo de educacion bancaria (Freire, 1990)
que se ha extendido a las aulas virtuales de la mano de herramientas de
videoconferencia, con déficits ain mayores de los que pueden observarse en la
educacion presencial.” (Herrera et al., 2020, p. 3)
En efecto, una de las principales criticas que se repiten constantemente con respecto
a las clases virtuales, tiene que ver con las pocas herramientas con las que se contaban para
planear y dirigir clases via remota, ante lo cual, la mayoria de docentes basicamente replicaba
las clases presenciales, en tiempo y contenidos. Esto provocd que el tiempo frente a las
pantallas fuera excesivo, reduciendo la atencion y concentracion de estudiantes, que con
frecuencia se encontraban rodeados de distractores, restando tiempo para realizar otras
actividades (incluso de esparcimiento) y generando una sobrecarga de trabajo que, de algln
modo, buscaba compensar la presencialidad (Torres, 2020; Garcia, 2020; Schmelkes, 2020).
Retomaré el testimonio de Palacios, que habld sobre el exceso de tareas que les eran
asignadas durante la pandemia:
Nos dejaban mucha tarea. Estuvimos haciendo un proyecto, estuvimos haciendo un
nuevo plan de estudios, inventandonos como una carrera, y ya la maestra te daba
sesion para explicarte solamente, y ya como que, -me tienes que entregar veinte
pdginas para el jueves-, y de un dia a otro te decian todo el trabajo que tenias que
hacer. Habia dias que no dormia. [2EESUA_Palacios_25ABR2022]
La falta de suefio, el estrés y la desmotivacion fueron una constante para muchos
estudiantes que esperaban con ansias que la pandemia terminara para poder regresar a las
aulas. Me permito, ademas, citar y remontarles al dibujo que elaboraron las estudiantes del

ICE, titulado “Los caminos de la vida” (ver Imagen 32), mediante el cual plasmaron y

expresaron lo siguiente: “Dibujamos una mufiequita que esta perdiendo el cabello por estrés.
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Fue muy dificil para algunas® adaptarse a la vida universitaria, sobre todo por las clases
en lineay la pandemia.” [FesUA_23MAY2023]. Es importante también referirnos a las otras
actividades que los estudiantes desempefiaban mientras se encontraban confinados en sus
hogares, pues muchos de ellos apoyaron a sus familias durante este periodo. Palacios, por
ejemplo, menciono lo siguiente:

acababa yo mis tareas, y como le digo que en mi pueblo igual somos productores de

carbon, en mi familia, y ya acababa yo mis tareas y me iba yo a dejarles el taco al

monte, 0 a donde estuvieran. O ellos se iban a cortar lefia y ya era yo el que me
encargaba de ver a los toros, los caballos o asi; como que me dejaban una actividad
hasta que yo acabara mis tareas [2EESUA_Palacios 25ABR2022]

Como sucedi6 en este caso, encontramos que muchos estudiantes realizaban largas
jornadas de trabajo y estudio, que ademas de mantenerlos ocupados, también los mantuvo
fatigados. A la lista de quehaceres y preocupaciones, hemos de sumar también las de aquellos
estudiantes que tuvieron que atender y cuidar a familiares enfermos, por el virus o por alguna
otra condicion, como sucedi6 en el caso de Laura:

estar con los trabajos, las practicas, estar atendiendo a mi mama, estar encerrados y

todo eso, en un solo lugar, entonces como que afecté tanto emocionalmente y me

afecto también académicamente ;no? Si, porque pues, ahora si que se juntaron todos
itodos! Pues todas las responsabilidades en un solo lugar, y sin poder, ¢no? Las
practicas las hacia virtualmente ¢no?, y las clases y tareas, y malo el internet, y luego
pues estar ahi y mi mama enferma, pues me toco, ahora si que me tocé hacerme
responsable  de, bueno, era responsable de todas las  cosas

[LEESUA_ Laura_10NOV2022]

Innegablemente, el escenario pandémico estuvo rodeado de incertidumbre, confusion,
frustraciones y falta de recursos y espacios apropiados que acompafaran los procesos de
ensefianza y aprendizaje y, ante esta falta de preparacion, en la mayoria de los casos se

omitieron también aspectos primordiales en cualquier proceso de ensefianza-aprendizaje, que

tienen que ver con la buena y constante comunicacion (docente-alumno) vy, sobre todo, la

% Recordemos que esta generacidn alrededor de la mitad de sus afios universitarios estudiando via remota.
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retroalimentacion (Herrera et al., 2020), pues los tiempos resultaban insuficientes dada la
cantidad de asignaturas, preparativos y alumnos que habia que atender. Para tratar de mitigar
estos efectos, los estudiantes echaron mano de sus redes de amistad y, en los mejores casos,
los profesores se tomaban el tiempo para acompafiar a sus estudiantes, como lo reporto Lidia:

De mi parte, trataba de enfocarme en las clases, y si no entendia pues preguntaba ya
después de clases. Preguntaba a los docentes, les mandaba mensaje. Ellos siempre me
contestaban, siempre me aclaraban mi duda. Pues, para mi la pandemia fue algo como
muy sorprendente, muy inesperado. Al principio si ibamos muy bien, teniamos mucha
comunicacion entre compaieros, con los maestros, realmente me gustaba como nos
ensenaban, y pues la pandemia, yo siento que hubo muchas deserciones. Realmente
yo siento que no aprendi lo mismo que hubiera aprendido si hubiéramos tenido clases
presenciales. [LEESUA_Lidia_140CT2022]

Como menciona Lidia, otro efecto que tuvo la pandemia fue la difuminacién de las
relaciones interpersonales. Estar alejados de los amigos, y viviendo cada uno situaciones
distintas gener6 distanciamiento, que en casos como los aqui presentados, incrementd con la
falta de comunicacion, lo que, a la gran mayoria, nos mantuvo aislados. En casos contrarios,
encontramos el testimonio de Anatu, que refiere a su vinculacién y cercania con las personas
de la comunidad de Jaltepec como algo benéfico para él, dado que las condiciones le
impedian disponer de efectivo en los bancos, pues esto implicaba de desplazarse a otros
lugares:

estar vinculado con la comunidad, porque ahorita como esta muy fuerte el COVID,

[muletillas] mis papas ya no me pueden mandar dinero porque estaba cerrado el banco

de Tehua 'y, los bancos pues, y ya no me podian girar dinero. Y pues algo, como yo

[...] hago curaciones, limpias, sé sobar, conozco algunas enfermedades que tienes en

el cuerpo, o sea que lo he vinculado con la comunidad, y ya no me falta. Lo tinico que

pido es comida 0 asi, Yo no pongo un precio asi fijo, porque es un don que yo tengo.

[muletillas] me hace [muletillas] sentirme feliz porque, por ejemplo, a veces me van

a dejar naranjas. Cajas de naranjas. Platanos. Nunca me falta nada.

[1EEsIS_Anatu_11FEB21]

Y a proposito del testimonio de este estudiante, se vuelve importante diferenciar entre

las experiencias pandémicas que se vivieron en la ciudad y las de las comunidades. El ISIA
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suspendio labores por algunos meses, y al igual que en la mayoria de las instituciones
educativas, intentaron dar seguimiento virtual a las clases, pero todas las dificultades
anteriormente descritas se hicieron presentes. La mayoria de los estudiantes son originarios
de comunidades indigenas y rurales, por lo que mantenerse al dia con las complicaciones que
representaba la virtualidad fue por demas complicado. La lejania de la comunidad de
Jaltepec, asi como las reglas de seguridad que se implementaron en la poblacion, disefiadas
en conjunto entre universidad y autoridades, permitieron a los estudiantes un retorno seguro
para ellos y para la comunidad. En su caso, la pandemia no durd mas de seis meses, por lo
que sus experiencias fueron de menor trascendencia en comparacién con las que reportan los
estudiantes del ICE. No obstante, a través de testimonios como el de Anatu, es posible
apreciar que el contexto comunitario y sus caracteristicas redes de ayuda y cuidado,
permitieron a estudiantes y pobladores atravesar esta etapa de una manera distinta.

La pandemia quedara impresa en la historia mundial como una etapa compleja, pero
también de muchos aprendizajes. La educacion virtual cobrd gran importancia y las buenas
experiencias han convencido a muchos de continuar estudiando o impartiendo clases por esa
via, dadas las comodidades y facilidades que involucra. Este evento es innegablemente un
parteaguas en la historia mundial de la educacion, y, sobre todo, una oportunidad para voltear
a ver aquellas situaciones que contintan acentuando diferencias importantes en la sociedad,

que deberian ser atendidas.

5.3.2. Encuentros y desencuentros: encrucijadas interculturales
Mucho se ha hablado ya sobre las diversidades que confluyen en las escuelas, sobre todo en
el nivel superior, donde, a causa de la movilizacion, las diferencias en la poblacion estudiantil

se vuelven mas evidentes, por lo que
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el reconocimiento de la diversidad en el ambito universitario es un hecho ineludible

porque cada miembro de la comunidad coexiste en distintas realidades, estructuras

familiares, contextos sociales y culturales donde las diferencias y semejanzas juegan

un papel determinante en la convivencia humana. (Fontana, 2009, p. 33)

La migracion del reconocimiento de la presencia de la diversidad (multiculturalidad),
al didlogo y la convivencia (interculturalidad), parece ser todavia un proceso en curso, incluso
en instituciones nominalmente interculturales, pues la tarea implica un proceso complejo de
cambios estructurales, generacion de condiciones y dinamicas en las que cada individuo,
desde su rol particular, se involucre. No obstante, es una tarea que debe cumplirse en todas
las instituciones educativas, sin importar su nivel o denominacion, para evitar la perpetuacion
de asimetrias y discriminacion entre los distintos grupos que ahi confluyen (Fontana, 2009).
Por otra parte, es importante también que se realicen cambios a nivel administrativo y
curricular, y que se emprendan acciones que apunten a generar nuevas reflexiones, a
concientizar, visibilizar y aceptar la diversidad, asi como

generar las condiciones para la vida universitaria en diversidad, las cuales, involucran

una transformacion en el marco axiologico, las condiciones de accesibilidad del

entorno educativo, asi como, en los espacios de reflexion e intercambio para la
construccién de las identidades de los grupos que conforman la diversidad (Fontana,

2009, p.34).

A partir de los dialogos con los colaboradores, fue posible observar que existen
recorridos ya emprendidos por las instituciones en pro de la generacion de ambientes
interculturales. No obstante, estos esfuerzos son particulares y generalmente llegan a tener
nombre, de profesores o directivos, que son quienes impulsan esos pequefios cambios. Las
dificultades que se han encontrado en la implementacion de este enfoque o la adaptacion de

practicas interculturales, tienen que ver con el desconocimiento, la diversidad de

perspectivas, las limitaciones de los propios individuos, y las dinamicas institucionales. Cabe
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apuntar que las opiniones de estudiantes y directivos o profesores son contrastantes, como se
describira a continuacion.

Como se relato en el capitulo contextual, el ICE enfrenta dificultades institucionales
derivadas de la politizacion de la vida universitaria a causa de las diferentes dinamicas
mediante las cuales se eligen a los altos mandos. Se reconoce que no es sencillo adoptar
nuevos enfoques, pero que siempre se procura innovar, para brindar mejores condiciones
educativas para los estudiantes. A proposito, el ex director del ICE, comento lo siguiente:

Hay muy pocas practicas. He de reconocer que hay docentes que intentan, en mayor
0 en menor escala, [muletilla] promover practicas a la luz de un enfoque intercultural.
El ICE, no sé si toda la universidad, sospecho que si, llegamos tarde a los enfoques.
Somos los ultimos en subirnos al tren por planes de estudio, por reglamentos, por
actividades, por la propia administracion, porque no, aqui en el ICE no hay desarrollo
teorico, un analisis teérico, no hay visiones tedricas sobre estos grandes enfoques
¢no? Quienes, no digo que sean los unicos responsables, pero quienes nos ayudan a
veces a mirar afuera son los investigadores e investigadoras, pero pues ellos también
se consagran a sus calvarios, a sus SNI y pues ;a qué hora van a traer todo eso, no?
Entonces, tratamos de traer gente de fuera, o tratamos de salir y buscar a gente alla
afuera, pero pues los esfuerzos que representa, entre dinero, tiempo y demas, son
limitantes. Institucionalmente, y lo digo muy a pesar, no promovemos una agenda
intercultural, dependemos de instancias que si se dedican a eso y nos comparten de
sus actividades. Nuestras politicas se limitan al apoyo, en cuanto un estudiante lo
solicite, si quiere formar un grupo, si quiere ir a un evento o a lo otro, pues lo
apoyamos, es lo unico que podemos hacer, cierto es. Y nuestras practicas, no dejan
de ser bastante, pues como decirlo, [muletilla] coloniales ¢no?, con estos asuntos del
desarrollo integral, y que ser un ciudadano y todo lo demas, nuestras actividades van
a eso, pero no fomentamos, no hay politicas claras, y acciones menos
[LEDIUA_HA 01SEP2022]

El profesor reconoce que, por falta de conocimiento y capacitacion sobre el tema, el
ICE adolece de un enfoque o précticas interculturales. Adicionalmente, reconoce la
perpetuacion de préacticas coloniales que son condrictorias al enfoque. Algunos profesores,
por contrario, argumentan que “lo intercultural” (como adjetivo) en el ICE se respeta, que la

diversidad se acoge y ensalza, y que se buscan formas para integrar a la comunidad estudiantil
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sin importar su bagaje cultural. La profesora Ana Karent compartié un ejemplo, que ella
considera, consiste en una practica intercultural:

aqui tratamos, desde hace muchos anos ¢eh?, no sélo ahorita, de cuidar toda esta

situacion intercultural. Hay una semana aqui que se llama la [muletillas] Semana

Cultural, en donde los estudiantes presentan las comunidades de nuestro estado, de

donde vienen ellos, incluso hablan [muletillas] en su lengua materna, en su idioma,

su lengua materna. Hay estudiantes que normalmente vienen con su vestimenta y se
les respeta totalmente. Ahorita, una chica iba a venir a venderme algo, pero le hice
asi, venia con su vestimenta, siempre trata de hacer eso, hay espacios para que ellos
puedan vender. Si se da cuenta, aqui hay mucha artesania. Se comenzo con el director
actual. Las cosas que usted ve de artesania se le compran a los estudiantes, a las
familias de los estudiantes, para adornar nuestro Instituto, pero también para hacerles
el gasto. [muletillas] estamos proximos a la renovacion del plan de estudios donde
tendremos pues también esta situacion bastante importante

[LEDoUA_AK_ 20SEP2022]

Como describo en los capitulos 3 y 4, la Semana Cultural engloba actividades
deportivas, culturales, competencias y oportunidades de convivencia para todos los
miembros de la comunidad ICE. Es una de las actividades méas populares entre los
estudiantes, que disfrutan de ver a sus profesores involucrarse y participar de la misma
manera que ellos, un ejercicio de horizontalidad que alimenta el sentido de pertenencia
institucional, como expliqué en paginas anteriores. Si bien las muestras culturales® estan
presentes en éste y otros eventos, lo que se describe hace referencia a la “forma més bésica
y general al contacto e intercambio entre culturas, es decir, entre personas, practicas, saberes,
valores y tradiciones culturales distintas, los que podrian darse en condiciones de igualdad o
desigualdad” (Walsh, 2010, p.168), la interculturalidad relacional, como lo describe
Catherine Walsh. Esta perspectiva evidencia Unicamente el contacto entre culturas, pero no

atiende las problematicas que se originan a partir de él. De acuerdo con esta autora, esta

perspectiva atenua las relaciones de dominacion que ciertamente estan presentes en todo

% Con base en los testimonios, estas muestras hacen referencia a demostraciones de vestimenta, uso de la
lengua, gastronomia, etc.
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espacio intercultural, lo que a su vez encubre problemas estructurales asociadas a ello,
creando una ilusion de que todo es armonioso. A medida gque se avanza hacia la inclusion, el
dialogo, latoleranciay el reconocimiento a la diversidad, nos adentramos también en terrenos
de la interculturalidad funcional (Walsh, 2010), que como su nombre lo indica, busca que la
sociedad funcione, integre, crezca y conviva con lo diverso. Los conflictos adquieren
visibilizacion, pero sus origenes, profundamente enraizados en cuestiones estructurales
contintan sin ser cuestionadas (Tubino, 2005; Walsh, 2010). Al respecto, Camilo, otro

profesor comenta lo siguiente:

se procura que el Instituto sea como un terreno neutro, en un marco de respeto, por
supuesto. [muletillas] con respecto a la diversidad, con respecto a lo intercultural
[muletillas] si hay presencia como de mucho. De todo. Incluso, de personas que
vienen de otros estados, se han tenido los casos. [muletillas] creo que es mas del ICE
que de la UABJO, porque, aunque la UABJO tiene su Unidad de Atencion a
Estudiantes Indigenas, yo me acabo de enterar que existe hace como tres afios, ;no?
[muletillas] ¢Coémo decirlo? No es que se asuma el, no hay como un programa
especial para que atienda a personas indigenas, pero si existe esa atencion. Creo que
mas alla de la categoria indigena es como que, eres una persona y tienes tantas areas
y se te atiende como persona distinta jNo distintal, [rie] como persona tnica y
diferente [EDUA_CG_15SEP2022]

En efecto, el trato humano con respeto deberia ser uno de los aspectos mas
importantes a considerarse, independientemente de todas las etiquetas diversas que
conforman nuestra identidad. A propdsito de la diversidad, el profesor Juan Carlos Reyes

compartio las dificultades que se han encontrado en el ISIA:

la diversidad cultural es una riqueza, ¢no? O sea, eso nadie lo duda, nadie lo toma a
discusion y es algo que tenemos que valorar, que tenemos que respetar. O sea, yo creo
que ya a todos nos cayo el veinte de que asi tiene que ser. Si. Que entre mas lenguas
y mas culturas conozcamos, seremos hombres y mujeres mas completos. El problema
es que no se ha podido trabajar, cultivar, para fortalecer por igual, la lengua y la
cultura de cada quien. O sea, al menos lo que se hace, digamos que es una labor de
concientizacion para que cada quien valore y dé importancia a su propia lengua y a
su propia cultura, que no se averglence de ella, que no la rechace, que se sienta
sumamente orgulloso, orgullosa de ser [muletilla] indigena, hablante de una lengua
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indigena, procedente de alguna comunidad indigena, y que quiera estudiar su propia
lengua, su propia cultura, que quiera desarrollarla, fortalecerla y mantenerla ¢no?,
[muletilla] y respetar, sobre todo, otras expresiones linglisticas y culturales ¢no? Que
debemos de vernos como iguales, y que debemos tratarnos con respeto, y no solo en
cuestion de diversidad linglistica y cultural, sino todo tipo de diversidad ¢no?,
religiosa, de procedencia, de raza, de género, lo que sea [1EDolS_JC_18MAY?2022]
El objetivo de incluir, acompafiar en el proceso de autoconocimiento y valoracién de
lo propio se cumple en ambas instituciones mediante distintas estrategias. Los estudiantes de
estas universidades se muestran orgullosos de sus culturas, respetuosos de las otras y
dispuestos a dialogar y compartir con ellas. En palabras de Dietz (2017), la interculturalidad
funcional se presenta como un recurso que apunta al establecimiento de mejores relaciones,
partiendo de “la identificacion de caracteristicas individuales (falta de competencias, falta de
habilidades de comunicacidn, falta de capital humano, etcétera) como carencias y causas de
exclusion, de discriminacion y de relaciones asimétricas persistentes” (p. 194). Esta
perspectiva intercultural constituye una propuesta y oportunidad de didlogo entre culturas

que encuentra en las diferencias una posibilidad de encuentro y complementariedad, una

posibilidad de suma y no de resta.

Los discursos de estos colaboradores me llevan a reflexionar sobre lo que se dice,
pero mucho mas sobre lo que se hace. En el ICE, se reconoce la falta de herramientas y
conocimientos para implementar el enfoque intercultural, pero se nombran otras actividades
que muestran el inicio de un andar con esa direccién. Se rescatan y aplauden los esfuerzos
particulares que, pese a las condiciones institucionales, buscan construir mejores ambientes
de aprendizaje para sus estudiantes. En el ISIA, por otra parte, se observan discursos mas
labrados y diestros con respecto al tema, lo cual no sorprende al tratarse de una institucion
intercultural. No obstante, este adjetivo tampoco es garantia de que en la practica sea

implementado (Villegas y Dietz, 2016). Son los propios colaboradores quienes aseguran
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verse rebasados por la diversidad y faltos de herramientas técnicas, humanas y econémicas

para tratarlas oportunamente.

Por otra parte, las experiencias reportadas por los estudiantes apuntan mas a la
acumulacion y compartencia de experiencias, saberes y momentos significativos y
trascendentes en sus trayectorias e identidades. Paco, por ejemplo, habla de lo importante

que fue para €l encontrar personas con vivencias y origenes comunes en la universidad:

Ahi es donde ya encuentra uno el lugar, [muletilla] de compartencia, también con
ellos, porque empieza uno a cambiar experiencias de alla del campo, como trabaja
uno, cémo trabajan en otros lados. Entonces, de ese tiempo cuando entré, para ahorita,
no, pues todo, creo. Todo. Desde apreciar también, y valorar uno, también, mas de
donde viene. Es apropiarse, ya meramente de donde uno es, porgque uno, creo que, de
repente, nosotros hacemos mal, [muletilla] los que venimos de una comunidad, en
tratar como de [...] ocultar esa parte [...] Entonces, para ahorita, jno!, pues ya, creo
que ya comprendo un poquito mas de lo que es mi pueblo, de lo que somos nosotros
como chinantecos, como parte de nuestra identidad, [muletillas] Y poquito, porque la
lengua también no me permite un acercamiento mas directo, [muletilla]. Pero si, y
también, sobre todo, creo mucho, y muy muy personalmente, con la familia. Con mis
primos, mis tias. Apropiarse al pueblo es también apropiarse uno del amor que pueden
dar. Porque eso es lo que ensefian en el pueblo, pues, a amar, a compartir. Si, también
a trabajar y todo, los valores. Si uno de repente ya no se acuerda de donde es, pues
minimo acuérdate de los valores que te ensenaron alla [LEESUA_Pa_09MAR2023]

Paco relata que estos encuentros le permitieron reencontrarse, comprenderse y
comprender su mundo, “volver a usar huaraches”. El reconocimiento de las diferencias y el

encuentro con los otros repercutid directamente en su identidad.
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5.3.2.1. Ser mujer universitaria.

“La experiencia de una es la experiencia de todas. [...]LO
sabemos todas las mujeres del mundo, porgue no caminamos

tranquilas por las calles.”
LASTESIS

La presencia de la mujer en la educacién superior en México se remonta al porfiriato. Los
primeros registros de este hecho corresponden a la UNAM, en las décadas de 1940 y 1950,
pero no fue hasta 1970 que la ANUIES comenzo a evidenciar y documentar la presencia
femenina en otras IES, que apenas alcanzaba el 1% de la poblacion universitaria (Osnaya,
2005). La incursion de las mujeres en la universidad rompid “con las concepciones que
sostienen que las funciones primordiales o Unicas de la mujer son ser madre, esposa y ama
de casa, reservando las tareas del trabajo pagado y la educacion a los varones” (de Garay y
del Valle-Diaz-Mufioz, 2012, p.5), ampliando con ello sus posibilidades a otras formas de
vivir, ser y estar en sociedad. Evidentemente, el camino recorrido desde entonces es largo, y
aunque nuestra presencia se ha incrementado y diversificado considerablemente en las
instituciones educativas, todavia persisten otras formas de exclusion, discriminacion y
violencia que contindan aquejando a nuestras congéneres en éste y otros espacios sociales.
La categoria de “violencia de género” es una de las que concentra un mayor nimero
de violencias (Zamudio-Sanchez et al, 2017), sustentadas en su mayoria por ideologias de
subordinacion de lo femenino (Confortini, 2006) que constituyen una forma de violencia
estructural. Por estos motivos se ha convertido en una prioridad en la agenda publica global,
pues también es motivo constante de movilizaciones y manifestaciones que persiguen una
sociedad mas justa, respetuosa y libre para las mujeres. Se dice que al menos tres de cada
diez mujeres son victimas de violencia alrededor del mundo, cifra que se ha mantenido mas
0 menos estable durante la ultima década (Holge y Alanis, 2022). En 2021 en México, 70.1%

de las mujeres mayores a 15 afios manifest6 haber sufrido algan tipo de violencia, siendo la
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violencia psicoldgica (51.6%) y la sexual (49.7%) las de mayor porcentaje (INEGI, 2021).
En lo que respecta a Oaxaca, las mujeres indigenas representan el sector poblacional mas
afectado por la violencia de género (Brisefio-Maas y Bautista-Martinez, 2016). Por si solos,
estos datos resultan alarmantes, pero lo son ain mas cuando se profundiza en los diferentes
tipos de violencia que las mujeres experimentan, con los matices propios de cada contexto.
Si bien esta tematica no fue preocupacion central de este trabajo de investigacion, las
estudiantes mencionaron algunas formas de violencia que sufrieron previamente y durante
sus trayectorias, que repercutieron considerablemente en la toma de decisiones importantes
sobre su formacion y su vida en general; por ello, considero importante abordarlo, a sabiendas
de que no seré posible profundizar en el tema. Innegablemente, la violencia de género es un
tema transversal en esta investigacion y en otros espacios donde hay presencia femenina,
pero aqui se citaran Unicamente situaciones vividas por las estudiantes. La primera forma de
violencia a la que se refirié se vive dentro de los hogares, y tiene que ver con ideologias
social y culturalmente construidas, sustentadas en las actividades que tradicionalmente
hemos realizado, los roles de género. Estas formas de violencia se originan en sociedad, y
como bien apuntan Brisefio-Maas y Bautista-Martinez (2016), no se puede responsabilizar
directamente a las familias por la violencia ejercida hacia las hijas, sin embargo, “las diversas
fuentes coinciden en sefialar que la violencia contra las mujeres inicia en la familia, como
episodios que se naturalizan, se incrementan, son ciclicos y afectan a todo el entorno” (p. 18)
y tienen un trasfondo social fuertemente arraigado. Algunas estudiantes relataron lo
complicado que fue mantenerse en las escuelas durante su trayectoria, pues sus padres no
creian que fuera necesario que estudiaran, ya que sus actividades fundamentales estaban en

el hogar. En estos escenarios, las madres fueron sus principales aliadas, ain cuando esto
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representara la disolucion de sus matrimonios, como sucedio en el caso de Liz, quien relatd
lo siguiente:

cuando estabamos con mi papa, era como gue muy, un poco machista. [muletillas] las
mujeres estaban muy limitadas a poder acceder al estudio. [muletillas] nada mas
estudian la secundaria porque ustedes se van a casar y se van a ir con su esposo. O
con que la mujer no necesita un hogar porque es el hombre el que necesita, o sea, que
le dé un hogar [a su familia]. [muletillas] yo recuerdo eso de las experiencias de que
mi hermana no tenia derecho a estudiar. [muletillas] no podia, a pesar de que ella
queria estudiar. En cambio, a mi hermano, a pesar de que mis padres no tenian
[muletilla] el sustento econémico, buscaron la manera de como mandarlo a estudiar
en la Marista, en la Universidad Marista en la Ciudad de México. En cambio, a mi
hermana, yo recuerdo que se fue y se meti6 a CONAFE para poder ella estudiar
[LEEsIS_Liz_29NOV2021]

Liz relata que su situacion fue distinta después de la separacion de sus padres, ya que
ella pudo ingresar a la universidad con mas apoyo del que le brindaron a su hermana mayor.
En paralelo, Yara comento que en su familia se vivid una situacion similar:

cuando mi mama decidio que nosotros entraramos a la escuela, mi papa le dijo de una
vez que ¢l no iba a participar [muletillas] en nada que tuviera que ver con la escuela
[muletilla] después [muletilla] en la escuela nombran comités, o para dar alguna
cooperacion o algo asi, [muletillas] él se habia deslindado de todo eso [muletilla], y
entonces le dijo a mi mama que, si nos iba a poner en la escuela, pues era cuestion de
ella ¢no? Ella tenia que darse el tiempo, y ella tenia que dar el dinero, [muletillas]
como mi mama [muletillas] no pudo estudiar, pues ella queria que sus hijos
estudiaran, ¢no? [muletillas]. Entonces, nos quedamos solos, y entonces mi mama fue
la que tuvo que trabajar [2EEsSIS Yara 08ABR22]

Yara relato lo complicado que fue para su madre hacerse cargo de sus cinco hijos,
fungiendo varios roles para mantener el hogar, cumplir sus funciones como madre y ama de
casa. Las ideas que fundamentan estos actos se originan en relacion con la supuesta
incapacidad de la mujer para sobresalir, tomar decisiones, producir, contribuir
econdémicamente a los hogares, basicamente, desarrollar su independencia. No obstante,

impedir a las mujeres estudiar, violenta varios de sus derechos, primordialmente, el derecho

humano a recibir educacion, sometiéndoles ademas a violencias psicolégica, econémica y
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patrimonial. Aunque las dos ultimas se suelen referir a las relaciones de pareja, muchas de
nosotras las experimentamos en nuestras propias familias. Esto proporciona un indicio de los
muchos obstaculos que las mujeres vamos encontrando en nuestros caminos, gque van
imprimiendo huellas que cargaremos a cuestas por mucho tiempo. Pese a estas y otras
dificultades en el camino a la universidad, las estudiantes manifiestan que continuar
estudiando ha sido un acierto, pues consideran haber desarrollado mas seguridad en si

mismas y tienen otras perspectivas de vida en el futuro.

El ambiente en ambas universidades parece ser fraterno con las estudiantes. Salvo el
caso de una joven®® que manifesto sufrir acoso por parte de un profesor en su universidad, no
se registraron mas datos de esta naturaleza. Los casos de acoso reportados por las estudiantes
ocurrieron fuera de las instituciones, y debo referirme a la comunidad de Jaltepec. En el
capitulo contextual, apartado 2.2.3., describo el contexto comunitario, y algunos aspectos
culturales y sociales que pude percibir mediante observaciones, y algunos otros que me
compartieron varios colaboradores. Como en muchas otras comunidades mexicanas, el
machismo Yy el patriarcado son evidentes, y quienes sufrimos las consecuencias somos las
mujeres. El hecho de vivir y estar solas la mayor parte del tiempo, parece ser sinébnimo de
vulnerabilidad y un &rea de oportunidad para los acosadores. En los dos casos que aqui se
presentan, los violentadores eran los caseros de las estudiantes. Con dificultades al hablar y
haciendo pausas prolongadas, Moli relat6 lo dificil que fue para ella atravesar esta situacion,

y lo mal que el hecho la hizo sentir:

% Esta informacion me fue compartida de manera extraoficial, y por respeto a la estudiante, no proporcionaré
detalles ni de su persona ni de la institucion a la que pertenece. No obstante, puedo asegurar que el asunto fue
denunciado, abordado y resuelto conforme a los protocolos de la institucidn.
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Era un [muletillas] un sefior, o sea, un abuelo. Y, no sé, pues yo estaba rentando alla
¢N0? Se supone que, si tU estas rentando y tienes un espacio, pues ese espacio es tuyo,
¢no? Y tu llegas y sales cuando tu quieres, y entras y estas en tu espacio, td lo pagas
y, te digo, por ejemplo, ti mas o menos sabes ¢no?, que aqui hace muchisimo calor y
entonces yo, cuando llego siempre al cuarto, me pongo ropa cémoda, un short, una
blusita, asi comoda estoy. Me pongo relax. ¢Y qué pasaba? Que esta persona, sin mi
autorizacion, o sin siquiera decir ;Sabes qué? [muletillas] ¢Puedo pasar? O, ¢estas?
Abria la puerta, cuando yo estoy, en la cama quizés, con mi short, [muletillas] jporque
es mi espacio! ¢ No? [muletillas], si fue uno de los momentos en los que me sentia yo,
[interrumpe] gracias a Dios, [muletillas], no, no pasé a mayores, [muletillas] nunca
me llegd a tocar, pero pues son cosas que, como mujer, sientes feo. Te sientes feo,
[muletillas] jte sientes mal! [LEESIS_Moli_25NOV2021]

La estudiante relatd que decidié abandonar el lugar a causa del constante acoso, y
porque en una ocasion forzaron la entrada a su habitacion y se llevaron su ropa interior. He
de sefialar que esto sucedia con frecuencia en varias casas de la comunidad, pues como se
describié anteriormente, las casas no tienen bardas y los patios suelen ser compartidos. Era
comun escuchar a las estudiantes comentar que les habian robado ropa interior de los
tendederos, nos aconsejaban, incluso, ponerlos a secar dentro de la casa. Liz, por su parte,
relaté un hecho similar:

alla con la sefiora luego se me perdia, o0 sea, ropa, ropa interior, y como decia yo no,

hay algo [...] me acostumbro otra chica que estudiaba acé en la uni, de que no dormia

sola. Entonces, de repente, si no llegaban sus amigas decia: -Liz, ven a dormir a mi

cuarto-. Y entonces me acostumbré tanto a dormir con ella, y luego me iba a dormir

con otro compafiero que es gay, y luego nos decian: -Pdnganle seguro, porque el sefior
de la casa es medio cochino. Como ellos tienen la llave, entonces se les hace facil
abrirlo. - Y si, luego le ponia seguro, a pesar de que no me quedara sola, le ponia
seguro [...] Y era, [muletillas] salir con miedo, a ir al bafio. Regresaba y tenia una
cerveza ahi, en mi puerta. Y me encerraba, le ponia seguro, y luego [muletillas] me
tocaban la puerta, y el ruidero. [muletillas] jEIl ruidero! Y no se me hizo, asi como
que, algo chido. [muletilas] ya no me gustdo quedarme ahi.
[LEEsIS_Liz_29NOV2021]
Los eventos relatados por ambas estudiantes son similares, pero en ambos relatos se

percibe el miedo a estar solas, el sentimiento de inseguridad, que no deberian sentir

considerando que estaban “en casa”, que estaban pagando por un servicio, por habitar un
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espacio. Moli siente alivio al pensar que “no paso a mayores”, pero ;qué mas deberia pasar
para que el evento fuera relevante? Parece que las acciones de estos hombres se minimizan
cuando realmente, se trata de invasion a la privacidad e, incluso, robo. Estos eventos no
Ilegaron, y comunmente no llegan, a oidos de los directivos en las instituciones. En ninguno
de estos casos se buscO orientacion institucional, ni de colaboradores en particular, las
estudiantes se apoyaron de otros comparieros y comparieras para salir de estas casas y de las

tan incomodas situaciones de acoso.

En este aspecto, el contexto citadino no puede considerarse mejor, porque las
violencias también se hacen presentes, aunque de modo diferenciado. Si bien hay menos
restricciones para que las estudiantes asistan a determinados lugares, y el acoso sexual se
pueden nombrar y denunciar, quizas, con mayor apertura, en los relatos de las estudiantes se
revelan el miedo y el sentimiento de vulnerabilidad, incluso, podria decir, que la autocensura.
Laura, por ejemplo, relaté lo siguiente:

tenian [sus padres] confianza en mi, ;no?, porque siempre he sido como una persona

tranquila, digamos, entonces de que saben que si voy a estar sola ¢no?, no voy a estar

haciendo mis cosas [rie] de que, pues me voy a ir a fiestas 0 me voy a ir a hacer, pues,
esas cosas ¢no? [IEESUA Laura 10NOV2022]

Laura relaté que se comportaba “bien” para que sus padres no desconfiaran de ella,
pues inicialmente no contd con su apoyo para continuar sus estudios, pero a medida que
avanza el discurso, habla también sobre el cuidado que debe tener consigo misma, pues estar
sola es estar vulnerable, e inicialmente, se sintid incluso al relacionarse con otras personas:

a pensar también sobre mis actos, porque [muletilla] todo acto tiene una consecuencia

¢no? Si no voy a trabajar y eso, pues ¢como voy a tener para pagar la renta? [...] si

ayuda mucho esta parte de ser responsable sobre ti mismo, y en esta parte de la
economia y eso. Del administrar tu dinero y todo eso. De la organizacion del tiempo,

incluso, de como cuidarte ¢no?, de las demas personas, porque [muletilla] uno viene
Ilegando y [muletilla] uno no conoce [muletilla] ¢no? No conocemos las personas y
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entonces como que si, hay muchos cuidados ¢no? Necesita uno conciencia de

[muletillas] pensar bien en hacer una cosa antes, porque estando sola y eso ¢no? Esa

es como que la diferencia [LEESUA_Laura_10NOV2022]

Al igual que Laura, Lidia hizo referencia a cuestiones similares, recalcando
constantemente que ahora estaba sola, y siendo la primera vez que salia de casa, debia
cuidarse mucho. Me pregunto si los estudiantes varones tendran los mismos pensamientos,
los mismos miedos, las mismas restricciones. “El aislamiento de los sentires y de las
experiencias le ha permitido al patriarcado tomarnos por sorpresa, solas y angustiadas”
(LASTESIS Colectivo, 2021, p. 9). No quiero pensar en todas las otras formas de violencia
que hemos naturalizado al grado de no percibirlas, pero confio en que se seguimos y
seguiremos trabajando en su erradicacion. Innegablemente, hay un importante trabajo que
hacer por parte de las instituciones para procurar la seguridad de las estudiantes tanto dentro
como fuera de los planteles, considerando que eventos como estos repercuten de manera
importante en su desempefio y permanencia en las instituciones. Asimismo, es importante

trabajar en conjunto para construir entornos, ambientes, comunidades y/o sociedades mas

seguras y respetuosas para todas y todos.

5.3.4. De ser y estar, a querer ser y querer estar: pistas sobre futuro y el retorno a la
comunidad

Hay quienes aseguran que de lo Gnico que podemos estar seguros es de lo que tenemos aqui
y ahora, pero por algun motivo no podemos dejar de pensar en el futuro. A su vez, el futuro
se relaciona estrechamente con el pasado, dado que nuestras proyecciones se originan en las
experiencias de vida (Nuttin, 1985) que hemos acumulado. Pensar en lo que viene y
planternos un objetivo, son formas de mantenernos anclados al presente, pero con

motivacién, sentido y razones para vivir. Para los universitarios, es particularmente
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importante fijarse objetivos, que servirdn como guia y repercutirdn tanto en su desempefio
académico (Gaeta-Gonzélez et al., 2020) como en su permanencia. Como hemos podido
observar a traves de los testimonios de los estudiantes, la etapa universitaria inicia con mucha
incertidumbre, que va resolviéndose a partir de las experiencias, los contactos, los encuentros
y cuestionamientos que dan cuenta de las capacidades critica y senti-pensante de estos
estudiantes, asi como de todo(s) aquello(s) que hace(n) parte de su proceso. Estas vivencias
inciden llanamente en la reconfiguracion de sus identidades, lo que les conduce a replantearse
no so6lo quiénes son, sino quiénes quieren ser, a partir de una mayor conciencia del mundo
en el que viven pero, sobre todo, del que quieren formar parte y por el cual quieren trabajar.
Las vivencias que se tienen y acumulan durante la trayectoria universitaria inciden
directamente en la reformulacion de planes futuros, en los que la comunidad figura como
elemento importante. Como ya lo advertian Czarny, Navia y Salinas (2018), las experiencias
en la universidad contribuyen en la resignificacion de los lazos que los estudiantes tienen con
su comunidad y sus culturas, lo que los inclina, en algunos casos, hacia el retorno fisico, y
en otros, a la retribucion. Existen otros casos en los que algunos eventos han provocado
heridas profundas en la vida de los jévenes que los orienta a buscar hacer vida en otro lugar.
La mayoria de estos estudiantes anhelan volver a sus comunidades de origen, sobre
todo quienes que han tenido la experiencia de vivir en la ciudad. El ejercicio natural de
comparar ambos ambientes les conduce a revalorar los espacios, la cercania, las condiciones
econdmicas y el respaldo de sus familiares y su gente. Paco, por ejemplo, habla sobre su
intencion de regresar a su comunidad, a sabiendas de que la vida alla no sera facil:
Quiero hacer una maestria, a ver si hay lugar en Guelatao, igual, como esta la UACO
ahi, ¢ve? Creo que ofertan maestrias, igual y hago la maestria ahi, y ya pues, luchar para
ver si me mandan [a trabajar] para alla. Pues si, porque quiero estar ahi cerca del pueblo

[...] Pero si, regresar porque es donde hay que hacer las cosas, pues. Aqui ya hay mucha
gente trabajando [rie]. Hay mucha gente trabajando ya, mejor nos vamos para alla.
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Quiero regresar y quiero meterme a una banda de mausica, para, pues ya, amarrar el
clarinete [rie]. Ya, pues estar ahi, irme al pueblo a tocar, [...] como la maestria son fines
de semana, creo, ya, pues a ver si agarro una maestria y estarla estudiando fines de
semana, Yy ya, pero dedicarme igual a la musica. Tengo mucho anhelo de volver a seguir
tocando [LEESUA_ Paco 09MAR2023]

Este estudiante comenta sentirse contrariado porque crecio con la idea de sus padres de
tener trabajo estable y dinero para tener algo propio, pero ahora considera méas importante
volver al pueblo, aprender todo lo que pueda y retribuir a su comunidad o a otras
comunidades, aunque esto no le permita generar ingresos suficientes. Comenta también que
volver a su comunidad implica asumir cargos que le permitirdn ganarse un lugar como parte
de ella, lo que representa, basicamente, vivir al dia. Paco busca recuperar algunos
aprendizajes que no obtuvo tras salir de su comunidad, entre ellos el chinanteco. En paralelo,
Anatu considera también volver a Santa Maria Totolapillla para investigar y trabajar en un
acervo sobre plantas medicinales:

quiero trabajar en una Casa de la Cultura como docente [...] Docente de secundaria o
prepa, y como docente de danza folklorica, esa es una. Quiero regresar a mi
comunidad a implementar, pues a indagar ¢/no?, a investigar mas que nada, o hacer
un proyecto sobre las plantas medicinales y las distintas formas de sanar. Esa es otra.
Quiero abrir una, bueno, quiero, no sé si lo voy a hacer, bueno, eso esta dentro de mis
planes, un botiquin® [...] Buscar trabajo o apoyando organizaciones. O incluso
trabajando en mi comunidad, rescatando plantas medicinales, o la lengua, como lo
habia dicho, o trabajando en casa con mama y papa, porque también ellos saben
mucho y yo no he tenido el tiempo para estar aqui para escucharlos, lo que sienten. O
mi abuela también, a escucharla, porque sabe mucho. Ahi tenemos nuestro
diccionario dijera mi tia, y mi mama. Ahi tienes todos tus diccionarios, nada mas que
no lo valoras. Regresar a eso. [LEEsSIS_Anatu_11FEB2021]

Anatu ahora tiene intereses mas orientados hacia la salud y la medicina tradicional, y
considera importante recuperar conocimiento de su comunidad, particularmente de su abuela.

De igual manera, su aporte permite observar que considera varias opciones para ejercer,

% O botica, de productos naturales y herbolarios.
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aunque su inclinacion por el trabajo en comunidades o para su beneficio es evidente. Parte
importante de esta tendencia tiene que ver con el analisis de la propia experiencia como
estudiantes y su trayectoria escolar previa, y con la conviccion de que hay otras y mejores
formas de hacer educacion. Lidia, por ejemplo, comento lo siguiente:
Me gustaria ensenar en comunidad, realmente nivel bachillerato, bachillerato. [muletiila]
si, tengo esta vision de salir y ensenar, y si se me diera la oportunidad de estudiar la
maestria, aca, en la UABJO, en el ICE. [muletiila] si, realmente eso me gustaria, y
ensenar en una comunidad. [...] porque siento que puedo ayudar a los jovenes, es mas
ahi [en bachillerato], porque siento que estan como confundidos, que no saben qué
carrera elegir o qué especialidad quieren ellos. Yo, bueno, mi intencion es ayudarles, a
ser mas como un apoyo para ellos, que ellos no me vean simplemente como una maestra
que les ensena y ya, sino quiero que ellos tengan una confianza hacia mi, que me puedan
preguntar y comentarles las experiencias que he vivido y eso. Por eso me llama mucho
la atencion bachillerato. [...] En cinco afios tengo planeado pues, trabajar un tiempo en
comunidades. En cinco anos me gustaria hacer, no sé, el doctorado, pero ya en algo,
digamos, fuera de Oaxaca, o fuera, no sé, del pais. A ver. Tal vez me veo haciendo el
doctorado, participando, no sé, en algunas investigaciones, igual, me gustaria en
comunidades. Ahi si me veria. [IEESUA _Lidia_140CT2022]

Lidia considera importante que los estudiantes de bachillerato cuenten con un
acompafiamiento méas cercano y que reciban una mejor orientacion vocacional. Aunque ella
tiene intenciones de continuar estudiando, la idea de ‘comunidad’ o ‘comunidades’ no dejan
de aparecer en sus proyecciones. Czarny, Navia y Salinas (2018), encontraron que la
experiencia universitaria dota a los estudiantes de una mayor conciencia de si mismos y de
su pertenencia a un grupo, y a nivel profesional, un mayor compromiso ético, lo que “indica
que los estudiantes esperan que su carrera les ofrezca una profesion que pueda responder a
las necesidades educativas de sus contextos de origen u otros contextos (p. 103)”,
posiblemente similares. Un testimonio que da cuenta de esto es el de Liz, que antes de
enrolarse en la licenciatura en EIN, estudio derecho en una universidad en la capital

oaxaquefa, y después de un semestre, decidio darse de baja y regresar a su comunidad

mientras definia lo que iba a hacer:



382

No me veo en la ciudad. No. O sea, no me veo un fin de semana yendo, eh, a tomar

café. No. Prefiero el estar cerca, el poder convivir, conocer las personas y me fui a mi

pueblo, y en ese tiempo me dediqué a seguir impartiendo talleres a mujeres, a jovenes,

a hacer como, eh materiales ludicos. [2EEIS_Liz_29NOV2021]

Asi con intereses mas orientados y con conocimientos sobre el ISIA y su ubicacion,
optd por enrolarse ahi, buscando el cobijo de una comunidad. Parece ser que el sentido de
unién y familiaridad es lo que los estudiantes anhelan, y que también hace que la transicion
sea menos drastica, sin hablar de las ventajas econdmicas que esto conlleva. Existen también
los testimonios de quienes no desean volver a su comunidad de origen, pero si buscan laborar
en alguna otra. En estos casos, se observa que la retribucion se procura siempre para la
familia, como sucede en el caso de Yara:

me gusta mi cultura, me agrada mi gente, pero no sé, como que las cosas que a mi me

mueven no estan dentro del pueblo. En primera porque pues quiero conocer otros

lados ¢no? Entonces primero quiero estar en un lado, luego en otro, y asi mas o menos
ir buscando donde asentarse ¢no?, porque pues si quiero asentarme en alguin
momento, pero no en mi pueblo. No. Posiblemente mi mamé puede venir conmigo,

pero yo, alld no. [rie] No porque, no, si. Si creo que es por eso. Este, no, pues mi

familia, o sea, ha atravesado por muchas etapas ¢no?, entonces, hasta cierto punto, la

comunidad y mi hogar se vuelve un poco téxico cuando te quedas mucho tiempo alla.

Pero, pues es por conflictos del pasado, por cosas que sucedieron desde que yo tenia

cuatro afios, entonces ni siquiera yo sé bien todo eso, pero pues si sientes la vibra

¢no?, cuando no estas a gusto en algun lugar. [2EESIS_Yara 23MAY2022]

Innegablemente, cada caso es particular, y cada historia orienta las decisiones que
cada uno toma, pero se observa la inclinacion de estos estudiantes por retornar a las
comunidades, propias o0 no, con la idea de retribucién, como ya lo advertian Czarny, Navia y
Salinas (2018). Algunos estudiantes estan interesados en seguir formandose, y algunos otros
en trabajar en escuelas u organizaciones que brinden apoyo a las comunidades indigenas y

rurales. Muy poco se habla sobre la aquisicion de bienes inmuebles o materiales, y esto tiene

que ver con la incertidumbre y la falta de planeacion a largo plazo.
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Habiendo comparado los testimonios de los estudiantes de ambas universidades, el
siguiente y ultimo capitulo de esta tesis se enfocara en las reflexiones conjuntas de las
trayectorias formativas de estos jovenes, abordando y dando respuesta a las preguntas de

investigacion planteadas inicialmente.
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6. Consolidacion de las experiencias e historias narradas

A lo largo de la escritura, recopilacién de informacion y trabajo con las y los estudiantes en
las dos instituciones, he podido reflexionar sobre la relevancia de esta etapa, repasando a la
par mi propia experiencia como universitaria oaxaquefia. De ninguna manera puedo igualar
mis condiciones con las de estos estudiantes, por multiples elementos que van desde el tipo
de institucion, programa académico, mi lugar de origen, entre otros; pero me permite
observar que, sin importar los matices, la gran mayoria atravesamos por momentos similares
que repercuten y tienen relacién con la identidad, el crecimiento personal, la autorrealizacion
y la vida misma. Este, quizas, sea un proceso que vivimos todos, universitarios o no, pero
que la universidad dota de vivencias, experiencias y aprendizajes que detonan otros sentidos
y reflexiones, en los que los encuentros (con otros, con informacion, con otros contextos,
etc.) tienen particular trascendencia.

Asi, este Gltimo capitulo consta de tres partes; la primera reflexiona a través de los
momentos centrales de la trayectoria, similares a los detallados por los estudiantes en los
biogramas, a partir de los cuales se contrastan y repasan las trayectorias en general, asi como
los ecos de cada una de esas circunstancias. Posteriormente y a partir de estas reflexiones, se
intenta responder a cada una de las preguntas que guiaron esta investigacién, para luego dar
paso al cierre del capitulo y de este trabajo, donde se trazan las reflexiones y

cuestionamientos finales.

6.1. Los hilos que conforman el tapiz

La trayectoria universitaria de estos jovenes inicia con desconocimiento y mucha

incertidumbre, qué va desde la inseguridad de lo que se quiere estudiar, o en sentido amplio,
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ser, hasta lo que es en si una universidad. Recordemos que muchos de estos estudiantes son
los primeros en sus familias en alcanzar este nivel escolar, por lo que no sorprende que tengan
poco acompafiamiento y hayan escuchado pocas experiencias de otros universitarios. Esto,
al mismo tiempo, reduce significativamente las opciones de programas académicos e
instituciones que los estudiantes consideran previo a su ingreso. Esta situacion deberia ser
atendida por las instituciones de EMS, en alianza con IES, a modo de atraer, pero, sobre todo,
informar oportunamente a los estudiantes y que estos hagan efectivo su derecho a recibir
educacion. Cabe apuntar que existen estrategias que persiguen este propésito, un ejemplo son
las famosas “Expo Orienta”; sin embargo, ¢cuéntas de éstas se celebran en comunidades
indigenas o rurales? Generalmente, tienen lugar en la capital, y es poco probable que jévenes
de comunidades rurales o indigenas asistan, considerando la lejania y los costos que su
desplazamiento implicarian. Otra estrategia ampliamente usada por las IES es la distribucion
de folletos y volantes que resumen informacion considerada importante para las instituciones,
pero poco util para los estudiantes, ademas de que muchos tampoco llegan a estas
comunidades. La descripcién de un perfil de egreso, la mision o la vision de la institucion,
son datos que, inicialmente, no son relevantes, pues no constituyen un factor determinante,
como si lo es la ubicacion, los costos, y el mismo proceso a seguir para enrolarse. Parece que,
desde el inicio, hay un distanciamiento importante entre las instituciones y los estudiantes de
comunidades originarias o rurales, asi que se enrolan en universidades y licenciaturas
recomendadas por terceros, que no siempre coinciden con las de su preferencia.

En general, la transicion del bachillerato a la universidad acompafia a quienes los
motivaron a ingresar, pero se limitan a llevarlos a las instalaciones y a apoyar con los tramites
necesarios para el ingreso y, en ocasiones, para encontrar un lugar donde vivir. Posterior a

esto, los estudiantes se quedan solos, en la escuela y en la comunidad de acogida. Aunque
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existen esfuerzos por parte de las universidades para brindar acompafiamiento a los
estudiantes enrolados y con el propdsito de favorecer su adaptacion, estos no han podido
abarcar toda la problematica. Pese a los apoyos pedagdgico, psicolégico, y de tutorias, los
estudiantes manifiestan sentirse solos, y en muchos casos, deprimidos; y son generalmente
los amigos quienes apoyan en esta etapa. Esto demuestra que los estudiantes requieren un
acompariamiento menos institucional y mas cercano, por lo que es importante buscar e
implementar estrategias que hagan menos burocraticos estos servicios.

Aterrizando estas problematicas a las dos instituciones aqui abordadas, en el contexto
citadino, para los estudiantes del ICE resulta mas complicado relacionarse con otras personas
ademas de sus comparieros de clases o conocidos. Quienes lo han logrado, ha sido a través
de actividades de esparcimiento o en sus espacios laborales. No obstante, fue posible notar
que el ICE-UABJO ha desarrollado una forma particular de hacer comunidad con sus
estudiantes, docentes y personal, que constantemente trabajan en la atencion cercana y no
discriminatoria. Al margen de las situaciones politicas que envuelven a toda la casa de
estudios, el ICE trabaja y procura la formacion de su estudiantado, y procura distanciarse de
actividades que puedan repercutir en la formacion académica y la integridad de sus
estudiantes. Esto posiblemente tenga que ver con que la mayoria de sus colaboradores son
también egresados de la licenciatura, lo que por un lado podria revelar practicas endogamicas
que pudieran limitar las posibilidades de cambios, dada la falta de perspectivas y experiencias
ajenas al Instituto; pero, por otro lado, habla del fuerte sentido de pertenencia que han
desarrollado sus miembros, que propicia su permanencia desde otros cometidos. Por lo tanto,
y contrario al caso del ISIA, se observa una mayor estabilidad en la plantilla docente, que

ademas de conocer el proyecto, muestra compromiso con sus propdsitos. Cabe apuntar
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también que varios de los estudiantes aqui entrevistados manifestaron su deseo por formar
parte del equipo una vez egresados.

En lo concerniente al ISIA, fue posible observar que el ambiente comunitario de
Jaltepec favorece la adaptacion de los estudiantes no solo al ISIA, sino también a la propia
comunidad, a través de actividades y celebraciones que propician la interaccion con otras
personas fuera del espacio institucional. Asi, la vinculacion con la comunidad de acogida que
experimentan los estudiantes del ISIA, a través de actividades académicas, festividades,
faenas y otras actividades comunitarias que, por una parte, fortalecen también su sentido
comunitario y su identidad, también promueven relaciones comunales e interculturales que
se perciben tanto en la universidad como en la comunidad. A diferencia del ritmo y estilo de
vida en la ciudad, la comunidad de Jaltepec tiene elementos que propician la adaptacion de
los jovenes que experimentan la separacion de sus hogares y comunidades por primera vez.
Si bien esto es una dinamica particular de la comunidad que la universidad ha adoptado,
representa quiza un acierto del cual se debe aprender, pues esta vinculacion ha mostrado ser
benéfica para los estudiantes.

A la par, constatamos en este estudio la cercania y la horizontalidad que se trabaja
continuamente en el ISIA, que ha propiciado una disminucion considerable en la desercion,
aun cuando alrededor de 80% de los estudiantes han manifestado que el 1S1A no fue su primera
opcion, y que la carrera que estudian tampoco es la que habrian elegido. Una cuestion similar,
pero en menor grado sucede en el ICE, donde las relaciones también son cercanas, pero no
llegan a ser del todo horizontales. Personalmente, en ambos casos, prefiero hablar de
familiaridad y no de horizontalidad en las relaciones, pues considero que las distinciones en
las jerarquias no dejan de estar presentes aun cuando las relaciones se estrechan. La mayor

diferencia es entonces en el contexto, ya que los estudiantes del ICE se vuelven a encontrar
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solos cuando abandonan la institucion, pues relacionarse con los vecinos o personas de la
colonia o ciudad no es tan sencillo como en Jaltepec, por la ausencia de actividades que
propicien la convivencia o trabajo conjunto.

A partir de estas experiencias ha sido posible observar que la movilizacion del lugar
de origen a una comunidad con una estructura similar favorece la transicion hacia la adultez
y hacia la independencia de los estudiantes, disminuyendo, a su vez, el doble esfuerzo que
implica aprender a vivir en un entorno ajeno y comprender el mundo desde otros paradigmas,
en los que los imaginarios de futuro son también divergentes. Es por esta razon que considero
que el punto clave consiste en generar “puentes” con algo que resuena y hace sentido en la
vida propia, y que es o puede ser parte de uno mismo; para lo cual el entorno comunitario en
qgue se encuentra el ISIA propicia una mejor comprension del entorno, a través de la
realizacion, comparacién y apropiacion de practicas culturales, modos de convivencia y de
pensamiento propios de las comunidades originarias. Con esto no intento decir que las
experiencias de los estudiantes en la ciudad no son valiosas, simplemente que el entorno
comunitario suaviza los cambios por los que atraviesan los estudiantes, y que pueden
repercutir negativamente en su trayectoria universitaria.

En lo que respecta a otros apoyos institucionales para los estudiantes indigenas, en la
UABJO, existe una Unidad de Atencion Académica a Estudiantes Indigenas, que recolecta
datos estadisticos, organiza, coordina y supervisa actividades académicas para apoyar a
estudiantes de procedencia indigena, asi como gestionar apoyos econdmicos durante su
estancia en la universidad. Pero, segun los estudiantes, docentes y directivos aqui
entrevistados, parece funcionar como un ente aislado e independiente del ICE, y quienes
obtienen sus beneficios son solo los estudiantes que se acercan a dicha unidad. Existe también

un programa de apoyo alimenticio al estudiante foraneo (indigena o no), y la gestion de las
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becas nacionales que aporta el gobierno mexicano. En lo concerniente al reconocimiento de
las culturas y lenguas originarias, se limita a iniciativas particulares dentro de algunas
asignaturas y eventos organizados por la comunidad escolar, que también podrian percibirse
como folklorizantes, si se observan desde una perspectiva critica. No obstante, segun lo
planteado por los propios estudiantes, estos también contribuyen a su autoconocimiento y
reconocimiento. En tanto al ISIA, no se cuenta con programas especiales, dado que la
mayoria de sus estudiantes provienen de comunidades originarias, pero la beca completa
podria considerarse como uno. Lo que si se particulariza son las clases de lengua, que
generalmente abarcan las mayorias representativas, mientras que el resto de los hablantes se
aglutinan en la clase “multilingiie”, situacion que también es fuertemente sefialada por
estudiantes hablantes de lenguas poco representadas, que no consideran tener representacion
dentro del Instituto.

Con respecto a otros aspectos institucionales, el ICE se encuentra constantemente
involucrado en eventos y situaciones que politizan la vida estudiantil, y aunque hagan
esfuerzos por distanciarse, al ser parte de la institucion, deben participar en casi todas las
dindmicas que le conciernen. Esto se cita como un punto cuestionable, pero desde lo
planteado por docentes y directivos, se procura mantener un ambiente distinto dentro del
instituto, lo que se percibe en las relaciones y actividades cotidianas. Por las caracteristicas
de la institucion, el personal cuenta con beneficios y prestaciones laborales una vez que
logran ser parte de la plantilla, aunque a la par enfrentan otros problemas burocraticos y
sindicales. Al ser una universidad intercultural alternativa y comunitaria, el ISIA tiene
diferencias importantes con las Uls, como la atencion al alumnado en general, los programas
académicos ofertados que, ademas de responder a necesidades locales y regionales, procuran

la revitalizacion de las lenguas. A diferencia del ICE, dos de los principales retos que enfrenta
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es la fluctuacion de docentes y el financiamiento (Navarro, 2020; Mateos y Dietz, 2023), que
depende principalmente de los donativos de otras universidades pertenecientes al SUJ. Esto,
por un lado, representa una menor burocracia institucional y mayor libertad de catedra para
los docentes, pero, por otro lado, precariedad en las condiciones laborales. Esto es importante
de apuntar porque constituyen retos en la formacién de estos estudiantes; sin embargo, se
observa que su formacion fortalece la revaloracion de sus lenguas e identidades étnicas,
mientras que incrementa su conciencia comunitaria 'y su arraigo local, aspectos poco comunes
en instituciones convencionales de ES.

Con respecto a este Gltimo punto en particular, el proceso de autoconocimiento,
redescubrimiento o el “despertar”, como lo refieren algunos estudiantes, se vive en ambas
universidades, en distintos momentos y con distintos detonadores. Mientras que el ISIA, por
su propio modelo y filosofia institucionales y de manera intencionada, promueve
cuestionamientos y reflexiones que conducen a este proceso al principio de la etapa
universitaria; en el ICE, son los propios estudiantes que, a través de las reflexiones que surgen
a partir de los contactos con otros estudiantes indigenas, con algunos docentes, y en algunas
materias, comienzan a tomar conciencia de sus origenes, sus historias de vida, sus
comunidades y su cultura, aunque en diferentes momentos de la etapa universitaria. En ambos
casos, este proceso contribuye a la permanencia de los estudiantes en el programa, pues
perciben en la educacion una oportunidad de retribucion a sus comunidades y sus
coterraneos, pues representa una buena oportunidad para generar cambios sociales a nivel
comunitario. En esta linea, se percibe en los estudiantes, un gran interés en mejorar las
condiciones educativas para las nuevas generaciones, pues las suyas han estado plagadas de
incongruencias, precariedad, y violencia. Mencionan, incluso, el interés en contribuir a que

estas reflexiones y nivel de conciencia que ellos estdn desarrollando, se inicie en etapas
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tempranas, lo que también tendria repercusion en la preservacion de las lenguas y culturas
indigenas. Adicionalmente, los estudiantes hablan de la importancia de la orientacion
vocacional en el bachillerato -ausente en la mayoria de estos casos-, para la oportuna e
informada decision de una carrera universitaria.

Mediante distintas estrategias, ambas instituciones han logrado ampliar el espectro de
opciones imaginables sobre lo que las y los jovenes pueden hacer en su vida una vez
egresados, no obstante, la constante -también con sus propios matices- es el fortalecimiento
de sus identidades y la conciencia de un “nosotros” que habita en un mismo mundo. Szulc
(2015) plantea que cuando se fortalece la identidad indigena de los estudiantes —y podriamos
decir que no solo la identidad indigena, sino también el buen vivir (Reyes-Gomez, 2021), el
rendimiento académico mejora y con ello se asegura la permanencia. Desde la cosmovision
Ayuuk, y de forma similar para otras comunidades indigenas, todos los elementos que
componen al individuo y al mundo estan interrelacionados y funcionan a modo de engranes:
si uno falla, todo falla. Esta vision, que integra todos los aspectos relacionados al cuerpo, la
mente y el espiritu, trascienden al sujeto y abarcan a la familia, a la comunidad y al mundo,
no es ajena a los conflictos, pero procura que la atencion, el cuidado mutuo y el trabajo
conjunto conduzcan hacia un equilibrio. De igual manera, la educacion deberia apuntar hacia
ese bienestar y equilibrio entre quien se es, lo que se hace, con quienes se convive y donde
se habita, porgue solo entonces podremos plantearnos un futuro.

Todas y todos los estudiantes participantes en este estudio coincidieron en que haber
asistido a la universidad les condujo a tener perspectivas mas amplias y criticas sobre la vida,
el mundo y su lugar dentro de él. No es que esto suceda Gnicamente a quienes asisten a la
universidad, pero si tiene tintes particulares para quienes han podido vivir esta experiencia.

Como hemos podido observar, esta metamorfosis involucra un periodo de crisis, que
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conflictaa, en primer lugar, las propias expectativas y el imaginario de éxito, luego de lo que
se conoce Yy espera de una universidad, y finalmente, las expectativas de futuro que se han
construido a partir de estos referentes. Esta etapa es también un proceso de deconstruccion,
seguido de una reconstruccion y una revalorizacion de uno mismo y de lo propio para, a partir
de ello, entender al mundo y comprender a los otros. Al parecer, este proceso lo
experimentamos todos, estudiantes y docentes, indigenas y no-indigenas, pero tiene un mayor
significado para ellos y ellas. Una vez que los estudiantes indigenas revalorizan su identidad
y refuerzan su sentido de pertenencia, adquieren una mayor comprension del sentido que
tienen la participacion comunitaria, la reciprocidad y cuidado mutuo y del entorno. Esto
incrementa su nivel de conciencia, modificando conductas y poniendo en perspectiva quién
se es, pero, sobre todo, quién se quiere ir siendo, a nivel individual y colectivo. Esto fortalece
su sentido de pertenencia comunitaria y la revaloracion de su lengua y de su cultura, lo que
les permite sanar relaciones consigo mismos, con sus familias y con sus comunidades, para
luego plantearse futuros integrales desde y en armonia con Sus cosmovisiones y
sentipensares. Esto, a su vez, representa y constituye un modo de resistencia, de defensa del
territorio fisico y simbolico, asi como un ejercicio de libre determinacion que, a través de la
participacion en la vida comunitaria y su articulacion con lo educativo, logran reconocerse
como miembros de un mundo especifico en comunidades concretas.

La etapa universitaria culmina con cambios personales, pero, sobre todo, con nuevas
perspectivas, distintas a las que se tenian inicialmente. Si bien los estudiantes todavia
manifiestan incertidumbre con respecto a sus planes futuros, en la mayoria de los casos si
hay una inclinacion evidente por hacer vida en comunidad. Existen también quienes estan
interesados en continuar su formacion académica o estudiar una licenciatura distinta, esto

incluye a quienes desean retornar a la comunidad. Este regreso no siempre se plantea a la
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comunidad de origen, pero si a alguna otra, pues parece haberse descubierto el gusto hacia la
vida en comunidad. Esto, en gran parte, se debe al deseo de retribucion que ya apuntaban

Czarny, Navia y Salinas (2018), tanto para sus familias, sus comunidades y sus coterraneos.

6.2. De vuelta a los cuestionamientos iniciales

El cuestionamiento central de este trabajo giraba en torno a los elementos que, durante el
trayecto universitario, tenian mayor trascendencia en la reconfiguracion de las identidades
étnicas de los estudiantes, sobre todo aquellos que las fortalecian. Esto, porque muchos
autores han apuntado la aniquilacion de la identidad como uno de los principales efectos
negativos de la escuela en los estudiantes indigenas. La investigacion buscaba indagar en
especial en los aciertos de las dos universidades, desde la perspectiva de los estudiantes,
considerando que, segun las agendas actuales, los objetivos educativos apuntan a la
reivindicacion y revitalizacién de las lenguas y culturas indigenas. Asi, con apoyo del
software Atlas.ti, me di a la tarea de organizar las categorias a modo de explicar cdmo estas
se relacionan con el elemento central que conecta estas experiencias y permite esta
comparacion, la universidad. Dado que no se trata de una sola universidad, y que no es la
institucion en si la de mayor relevancia, sino las experiencias de las y los estudiantes en ella,
las trayectorias formativas universitarias se colocaron al centro, como puede apreciarse en la
Matriz Causal: Trayectorias formativas universitarias (Ver Gréafico 3). A partir de esta red,
surge la siguiente representacion grafica que me permite explicar las relaciones, causantes y
transformaciones que surgen a partir de ellas (Gréafico 7), que explicaré en los siguientes

parrafos.
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6.2.1. Los elementos que influyen en la reconfiguracion identitaria
El hilo central que conecta es la trayectoria formativa universitaria, es decir, nos centramos
en la vida de estos estudiantes, pero la etapa universitaria hay elementos anteriores a ella que
también son trascendentes. Por ello, percibo la trayectoria universitaria como una linea del
tiempo, abrevada por elementos y experiencias anteriores a la universidad, y otros que se
originan a partir de ella. El punto de partida para explicar este esquema es el de los estudiantes
son los rasgos identitarios, los de mayor peso en estos discursos fueron la familia, la
comunidad, la lengua, la cultura y las actividades productivas caracteristicas de su lugar de
origen y familia. Estos, y su relacion con las experiencias acumuladas durante la trayectoria
escolar previa a la universidad, son parte importante de la identidad de los estudiantes, y son
fundamentales en el trayecto universitario, pues, los estudiantes eligieron continuar su
formacion. En las trayectorias escolares se destacan las experiencias positivas, que consisten
en motivadores para la permanencia en la educacion, asi como experiencias negativas, dentro
de las que se sefialaron episodios de violencia fisica y verbal, sobre todo relacionada con el
uso de las lenguas indigenas. En la mayoria de los casos, estos eventos fueron también un
motivador para la eleccion de una licenciatura relacionada con la educacion. A partir de estos
elementos, momentos y contactos, los estudiantes han acumulado experiencias, saberes y
habilidades que, en conjunto con los que aparecen en la universidad, las interrelaciones y
encuentros que han tenido, se detonan transformaciones identitarias y, con ello,
replanteamientos de proyectos futuros.
La linea central de esta red, resaltada en color gris oscuro, contiene seis elementos,
de los cuales cinco influyen directamente en el Gltimo, las transformaciones identitarias.
Estos elementos, como puede observarse, se relacionan entre si, influyendo y alimentandose

unos de otros. El primero de ellos es el sentido de pertenencia, que se desarrolla a partir de
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las vivencias acumuladas en familias y comunidades de origen estudiantil, y parece cobrar
relevancia en la institucion universitaria a la que asisten. El segundo elemento es el de
aprendizajes, que se acumulan casi durante sus vidas y en cada espacio en el que incursionan.
Aqui se consideran los aprendizajes formales o educativos, y los aprendizajes para la vida,
asi como la combinacion o complementacion de ambos. De acuerdo con lo que los
estudiantes reportan, se observa una mayor conciencia en el desarrollo del aprendizaje, pero

sobre todo la capacidad critica para cuestionar e internalizarlos.

Grafico 7
Elementos que influyen en las transformaciones identitarias

Experiencias pasadas del estudiante

Experiencias originadas durante y a partir de la universidad

Fuente: Creacion propia con ayuda del software Atlas.ti

El tercer elemento que figura en esta linea es el de universidad, entendido como la
institucion que permite a estos estudiantes continuar su formacién, genera vivencias propias
de la etapa y promueve aprendizajes que nutren su formacion personal y humana. Este

elemento permite también las relaciones con personas de impacto, que permitiran a los
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jovenes establecer contactos y contrastaciones que les motivaran a continuar su trayectoria.
Algunas de estas personas ya estaban presentes antes del ingreso estudiantil a la universidad,
y Su presencia motiva a los estudiantes.

El pendltimo elemento es de las proyecciones futuras, y si bien algunas ya se habian
formulado previamente, se modifican en tanto los aprendizajes y contactos van imprimiendo
huellas en las trayectorias de los estudiantes. Estos replanteamientos evidencian las
transformaciones identitarias que los estudiantes han experimentado durante la trayectoria
formativa universitaria, que se detonan a partir de todos estos elementos, sus matices,
mezcolanzas y combinaciones.

Como se aprecia en el grafico, son elementos relevantes para reconfigurar las
identidades de los estudiantes, y la mayoria propicia transformaciones y reconfiguraciones a
partir de sus relaciones surgidas. No obstante, se seleccionaron estos seis por ser los mas

citados por los estudiantes en los distintos instrumentos aplicados.

6.2.2. Caracteristicas y distinciones de las trayectorias en cada una de estas IES

Las comparaciones realizadas en este estudio, como se indicd en paginas anteriores, tenian
como propdsito enfocarse en las experiencias vividas por los estudiantes en dos IES distintas,
ubicadas también en contextos distintos y en licenciaturas relacionadas a la educacion, pero
con distinto enfoque. La intencion nunca fue la de comparar las instituciones, pero hay
cuestiones de las que no podemos escapar dado que, de diversas maneras, condicionan esas
vivencias a las que aqui nos aproximamos. En esta seccion resumo las principales diferencias
y similitudes encontradas en las trayectorias de los jovenes de cada universidad, que han sido

ampliamente descritas en el capitulo anterior.
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En primera instancia, el tipo de institucion y su filosofia rigen la vida de su comunidad
educativa, promoviendo e implementando actividades que contribuyan a la formacion del
estudiantado que proyectan. En este sentido, observamos que el ICE se interesa por formar
profesionistas responsables, cordiales y respetuosos que promuevan y trabajen por una
educacion inclusiva y humanista. Para ello, se propician acciones como el cuidado del
entorno, el trato amable entre los miembros del ICE y la relacion cercana entre directivos,
docentes y estudiantes. Se percibe un trato amable entre las personas, pero las jerarquias
siguen presentes, indicadas en el uso del pronombre usted y de los titulos correspondientes a
cada docente o directivo. Si bien los estudiantes manifiestan mantener relaciones cercanas
con sus profesores, como ellos mismos lo indican, hay limites relacionados con el lugar que
cada uno ocupa que no puede ser transgredidos. En este sentido, ambas partes asumen que
hay temas que no se abordan y tratamientos que no pueden ser utilizados, por consideracion
al espacio social e institucional en el que se suscitan estas relaciones.

El ISIA, por otra parte, en concordancia también con su filosofia, procura que sus
estudiantes mantengan el interés por el cuidado de los otros y del entorno, entendido en
sentido amplio, incluyendo los conocimientos, las lenguas y las culturas, por lo que se
realizan actividades propias de la comunalidad, que con frecuencia trascienden el espacio
universitario y abarcan la comunidad que les alberga. El trato entre los miembros de la
comunidad se caracteriza por la familiaridad, los Unicos titulos que se llegan a escuchar son
profe o profa, y casi nadie utiliza el pronombre usted, pues generalmente se reserva para
dirigirse a los adultos mayores. El énfasis por el trabajo colectivo y para el bien comin se
percibe también en el momento en que los estudiantes trabajan en sus proyectos finales, que
desde la Investigacién Accion Participativa (IAP), buscan incidir y retribuir a sus

comunidades.
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En ambas instituciones, se promueve la reflexion critica y el cuestionamiento
constante de lo aprendido, se dice y se hace, para que quienes ejerzan la docencia lo hagan
con vocacion, dedicacion, amor a la profesion, apuntando a la mejora en las condiciones
educativas para las nuevas generaciones. Las dos instituciones se esfuerzan por mostrar las
diferentes posibilidades que los estudiantes tienen para ejercer, aunque en el ICE se hace de
forma mas evidente, mediante la selecciéon de campos formativos especificos en los ultimos
semestres. En el ISIA, estas distinciones se abordan en las asignaturas del plan de estudios
durante toda la formacidn y las otras actividades educativas realizadas. Se puede afirmar que
ambas universidades proyectan en la licenciatura una forma especial de incidir en la sociedad,
por lo que la formacion del estudiantado es una tarea esencial, que como afirmaba el profesor
Camilo, el “estudiante tiene que estar al centro, o sea, no el contenido, no el docente”. En
ambos casos se trabaja por una educacion integral, o como indicaba Héctor Aguilar, un
“formacion amplia”.

La principal diferencia observada en estas trayectorias tiene que ver directamente con
el contexto en el que cada universidad se encuentra. Se observa que los estudiantes del ICE
tienen mayores complicaciones econémicas, de movilidad y para establecer relaciones fuera
de la institucion, por lo que las crisis de soledad iniciales se prolongan un poco mas. El
contexto comunitario de Jaltepec permite a los jévenes mas accesibilidad en los costos de
renta, traslado y comidas, asi como una rapida inclusién en las actividades cotidianas y en
las relaciones con otros dentro y fuera del ISIA. No obstante, no pueden obviarse las
complejidades que representan la ubicacion de Jaltepec, pues la lejania dificulta el acceso, al
existir pocos medios de transporte publicos.

Las actividades promovidas por cada una de las instituciones, asi como aquellas que

se originan dentro del contexto social inmediato, propician reflexiones que conducen a eso
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que los estudiantes llaman “el despertar”, que como he mencionado antes, en el ISIA parece
promoverse intencionalmente. Estas reflexiones dan otro sentido a los estudios universitarios,
al ideal de éxito y a los planes futuros, mediante la reconfiguracion de la identidad, el origen,
el cuidado y las relaciones construidas con la familia, la comunidad, e incluso consigo
mismos. Como lo han relatado los estudiantes, esta etapa comienza por un periodo de crisis
que se detona con la separacion de la familia, que luego induce a cada uno a reflexiones sobre
lo que se quiere hacer, y si lo que se hace contribuye 0 no a su proyecto de vida. El
establecimiento de relaciones y el gusto por las nuevas actividades contribuyen al reacomodo
de emociones y a la reformulacion de proyectos de vida y planes futuros, con lo que se puede
afirmar, se asegura su permanencia en la universidad. A la par, se observa un
refortalecimiento en sus identidades étnicas, propiciado por la revaloraciéon de lo propio a
partir de los contrastes vividos y las emociones que se han detonado a partir de ellos. Asi es
como surge el interés por las culturas propias y ajenas, aunado al trabajo en favor de las

comunidades y el rescate de sus lenguas y culturas.

6.2.3. Reconfiguraciones identitarias en el paso por la universidad
Se dice que el transito de la educacion media superior a la universidad implica para los

estudiantes un proceso de reorganizacién que va desde el cambio de escuela, hasta la
adopcidn e implementacién de nuevas précticas, habitos y formas de relacionarse acordes al
nuevo espacio educativo y social en que se incursiona; en resumen, se desarrolla una nueva
cotidianeidad. A este cimulo de cambios se afiade el proceso migratorio, en los casos de
estudiantes que tuvieron que cambiar de lugar de residencia, generando ansiedad, ante el
cual, sera la capacidad del estudiante para lidiar con sus emociones y lo que le permitira

mantenerse y permanecer en el nuevo lugar (Gomez, 2016). A partir de este trabajo se
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observo que son diversos los factores que intervienen en la adaptacion al nuevo contexto y
la permanencia en las instituciones, pero, irrefutablemente, la combinacion de estos genera
transformaciones identitarias en los estudiantes.

A continuacion, se presenta un esquema que intenta resumir estas trasformaciones de
forma grafica y concreta. El disefio del Grafico 8 se cred a partir de los analisis del
macroproyecto “Sendas y trayectorias por la educacion superior mexicana’ (descrito a detalle

en el apartado 1.1), pero la informacidn contenida en este deriva de los analisis de esta tesis.

Grafico 8
Transformaciones identitarias

TRANSFORMACIONES IDENTITARIAS > Saberes propios

> Pertenencia étnica

> Uso y aprendizaje de la lengua

> |dentidad de género

> Territorio y su defensa

> El sentido de comunidad / vida comunitaria
> Vinculo y respeto a la naturaleza

> La educacion / profesiéon docente

Con la familia <

Con la comunidad<

Con el territorio <

Con low valores comunitarios <
Con la profesién <

Con la institucién y con los otros <

TRANSFORMACIONES

> Ampliacion del horizonte de sentido
Competencia y discriminacion < > Incorporacic’)p de précticas comunitarias
Roanlacion < > E_mpoderam|ento como jévenes y
Libertad VS Responsabilidad< senes: . : :
Baormo 5 la cormunidad< > PercepCI.c‘m de mi comunldaq o
Ejercicio profesional remunerado o > Superacién del trauma de discriminacion

altruista < etnica

Lo que quiero VS lo que esperan de mi<

Fuente: Disefio del Proyecto “Sendas y trayectorias indigenas en la educacion superior
mexicana”, con modificaciones propias.

En este esquema se pueden observar, de forma resumida y agrupadas, las transformaciones
identitarias que los estudiantes experimentan: 1) las identificaciones, que conducen a 2) la
revaloracion y que, a su vez, modifican concepciones y actitudes en 3) si mismos que, en la
mayoria de los casos, también provocan 4) tensiones que los jovenes iran tratando de resolver

durante la trayectoria universitaria y una vez egresados. Algunos de estos cambios
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representan novedades para los estudiantes, otros ya eran parte de ellos y sucede que, a partir
de las experiencias en la etapa universitaria, se toma conciencia de su importancia y
trascendencia en la vida. En los siguientes parrafos explicaré estas transformaciones con

mayor detalle.

6.2.3.1. Las identificaciones que construyen la identidad.
Como se ha descrito en paginas anteriores, definir y entender la identidad resulta complejo.

Para poder aproximarse a la identidad de alguien resulta importante conocer distintos
aspectos de su vida y su persona, pero, aun asi, siempre serd cambiante. Erafia (2021), desde
una perspectiva filosofica, reconoce tres formas en las que se ha tratado de explicar la
construccion de eso que Ilamamos identidad, en sus palabras:
(1) hay una distincion clara entre dos sustancias de las que estamos hechos: cuerpo y mente; (2) dado
que es posible dudar de la existencia de los cuerpos, toda certeza se detendra en la introspeccion, en la
verdad indubitable de nuestra existencia, en la inevitabilidad de nuestro pensar; (3) asi, cada individuo

es (y debe poder ser) artifice de su propio destino, esto es, puede seguir sus propias leyes (y debe

hacerlo si es racional). (p.42).

Entonces, primero que nada, somos porque existimos. La complejidad mayor quizas se
encuentre en nuestra mente y el como configuramos nuestro ser a partir de nuestra existencia
en el mundo, lo que luego nos lleva a ir definiendo lo que queremos ser. Ladame (2001), por
otra parte, decia que para poder definir quien se es, es importante establecer limites entre lo
individual y lo colectivo, aceptar nuestras diferencias. No obstante, “estas perspectivas
dobles hacen de la identidad una nocién profundamente paradojal: por un lado, es una
condicion previa al reconocimiento, y por ello a la aceptacion de la alteridad y de la
complementariedad” (p. 406). Asi nos debatimos constantemente entre las similitudes y las

distinciones parciales o totales que marcaremos con quienes interactuamos. Sin embargo,
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todo aquello con lo que nos identificamos, y que nos acerca a los demas, resulta ser también
lo que mas huellas deja en nuestra persona.

A proposito, Freud (1921) delineé tres formas de identificacion: a) las
identificaciones primarias, que refieren a los vinculos afectivos que establecemos con otras
personas; b) las identificaciones secundarias, correspondientes a la adopcion de rasgos y
atributos que un individuo reconoce y toma de otra persona, se apropia de ellas en un intento
por construir su propia identidad; y c) la identificacion parcial, que da cuenta de la intencion
de una persona por querer pertenecer a un grupo, para lo cual los rasgos identitarios de
igualdad o alteridad se vuelven particularmente Utiles. Si bien este postulamiento tiene la
intencion de describir las etapas iniciales en la vida de los humanos, también parece dar
cuenta del proceso mediante el cual nos relacionamos y como, a partir de esos contactos,
comenzamos a imaginarnos. Asi, a partir de nuestros encuentros e incursiones, vamos
seleccionando estratégicamente los rasgos que consideramos ideales, y que componen a
quien queremos ser, 0 quizas, quien nos conviene ser en determinado tiempo y espacio.

Los estudiantes reconocen ser de determinada manera considerando, en primera
instancia, sus origenes, particularmente lo que incorporaron en ellos desde el seno familiar.
Palacios, por ejemplo, decia enfaticamente “sé de donde vengo y sé lo que soy, y sé lo que
mi familia me ha ayudado a ser” [I[EEsUA_Palacios_23ABR2022]. Como él, la mayoria de
estos estudiantes reconoce el aporte de sus familias a su persona, en especial los aprendizajes
adquiridos mediante sus actividades. Ellos reconocen que una dimension importante del ser
tiene que ver con el pertencer, y para ello, es necesario contribuir. Este rasgo se observa en
paralelo con la comunidad y los valores comunitarios, como apuntaba Anatu, “Me gusta ser
involucrado en algunas cosas de la universidad y, como lo dije, de la comunidad”

[2EEsSIS_Anatu_26NOV2021]. Parece ser que, para estos estudiantes, hacer comunidad,
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incluso en la universidad, parece ser mas sencillo. Desde sus observaciones como director
del ISIA y ajeno al contexto comunitario, Francisco Morfin reconoce que, el sentido de
comunidad es mas fuerte para los estudiantes indigenas porque es un rasgo que ha formado
parte de ellos desde siempre, y desde ese nosotros se construye. Primero se es pueblo, y luego
se es individuo®. En su caso, Yara lo describia asi: “ser ikoots es pertenecer al pueblo, y
sentirte parte del pueblo” [2EEsIS Yara 08ABR22], y con ello da cuenta de que es
importante, primero, identificarse con el colectivo, y a partir de este importante rasgo, se
delinea la identidad individual.

Observar el proceso con el que los estudiantes establecen identificaciones con los
otros parece mas sencillo de lo que es para el territorio, para lo que no debemos obviar que
su cultura, como apuntaba Giménez (1999), es una dimension de analisis que les permite
interpretar el mundo. Estas identificaciones se van marcando a partir de referentes culturales
y, en otros casos, sentimientos, entre los que resalta el de seguridad. A propdésito, Liz
comentaba lo siguiente: “empecé yo a sentirme bien. Me di cuenta que no corria, 0 sea no
tenia por qué cuidarme la espalda dentro de una comunidad, o sea, era como algo pequefia,
era asi, como en mi comunidad” [2EEsIS_Liz_29NOV2021]. Las identificaciones cobran
fuerza a partir de la comparaciéon de eventos y sentimientos que surgen a partir de cada
vivencia, particularmente el de la familiaridad. Y, con esto, retomo a Francisco Morfin:

el irse reconociendo como parte de una comunidad, gustosos de ser de esa comunidad
y con el afan de rescatar lo que hay en esa comunidad, que le da vida y que hace vida
con todo lo que existe ahi. [LEDiIS_FM_03FEB22]

% He de reconocer que, aunque esto parezca bello y suene, incluso, romantico; desde mi concepcion, puede
también ser violento.
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Asi se fortalece el sentido de pertenencia a sus comunidades, y se busca la preservacion de
todos aquellos elementos que las componen.

La escuela, como la conocemos, con la intencién de formar individuos portadores de
conocimiento y capaces de desarrollar determinadas tareas, rompe con ese sentido de
comunidad que los estudiantes han crecido, a ella debemos sumarle la tecnologia, pues como
refieren Anchondo y Gallardo (2023), con la modernidad, las comunidades se estan
diluyendo. Este quizas sea uno de los retos mas importantes de las universidades en la
actualidad, construir comunidades, no solamente profesionistas competitivos. Este parece ser
un acierto del ISIA y del ICE, el trabajar por construir comunidad entre los estudiantes,
aunque cada uno a su manera. Como hemos podido apreciar, esto favorecio la inclusion, la
permanencia y el egreso de estos estudiantes.

La decision de permanecer en la institucion, con la conviccion de que lo que estan
estudiando les permitira construir un futuro, modifica también su sentir entorno a la profesién
docente. Esto se ve matizado por los aprendizajes teoricos, que, al ser contrastados con las
vivencias acumuladas durante la trayectoria escolar, van configurando los rasgos del docente

que estos estudiantes quieren ser en el futuro.

6.2.3.2. La revaloracion.
Segun los testimonios de los estudiantes, uno de los aspectos mas destacados al voltear a ver

su trayectoria universitaria es el cambio de mentalidad que tuvieron respecto a su identidad
étnica y, en muchos casos, al uso de sus lenguas. Varios autores sefialan a la aculturacion y
la globalizacion como los responsables de la pérdida de identidad cultural entre los
pobladores originarios (Herrera et al., 2020; Guerrero et al., 2021), porque hemos intentado

adoptar costumbres e incorporar nuevas dinamicas de vida para asemejarnos a Otros.
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Guerrero et al. (2021), apuntaban que, para poder hablar de revalorizacién, es importante
entender la pérdida de identidad®. En esta linea, encontramos los testimonios de algunos
estudiantes, como Moli [2EESIS_Moli_25N0OV2021], quien comentd que ella pensaba que
comunicarse en su lengua, el ayuuk, no era necesario porque la lengua dominante es el
castellano. No obstante, una vez que entendio la importancia de la preservacion de las
lenguas, cambio su perspectiva. Paco [LEESUA_Paco 09MAR?2023] resaltd que, tras dejar
de ocultar su identidad, volvio a usar huaraches. Aungue esta accién pudiera ser considerada
insignificante o, incluso, performativa, cabe resaltar que la cultura comprende también rasgos
compartidos entre un colectivo, que incluyen la lengua, los valores, la vestimenta, las
narrativas, entre otros (Guerrero et al., 2021), por lo que retomar antiguas costumbres resulta
significativo y emotivo para las personas.

Con la revalorizacion de la identidad cultural, viene también la revalorizacion del
sentido de la comunidad y la vida comunitaria, lo que a su vez alimenta el vinculo con el
territorio y el respeto a la naturaleza. La relacion entre las personas y el territorio fisico es
sumamente importante, dado que es un elemento que contribuye a la construccion de la
identidad social (Gaviria-Rios, 2020). Existe una gran variedad de construcciones sociales
asociadas al territorio como son palabras y paisajes (Castafio-Aguirre et al., 2021) que
derivan de aquello que se observa dentro de él (flora, fauna, etc.); incluso, las dindmicas
sociales estan ligadas a las condiciones geograficas y climatoldgicas del territorio, cuyas
variaciones también se reflejan en la vestimenta tradicional de cada pueblo. Redimensionar
la relacion entre el hombre y la naturaleza contribuye al interés por preservar, cuidar y

proteger lo que nos da vida. Entre los estudiantes, se observaron intereses particulares por

9 Al hablar de cultura, estos autores refieren a la identidad colectiva y la memoria histérica de un pueblo, lo
que vuelve a sus miembros susceptibles a adoptar nuevas costumbres e ideologias ajenas.
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preservar la lengua, documentar informacion relacionada con plantas medicinales, e
implementar proyectos educativos con distintos propoésitos, con el interés particular de incluir
a otros miembros de sus comunidades y comenzar a formar redes de cuidado y apoyo.

Este Gltimo aspecto se relaciona directamente con la formacion universitaria de estos
estudiantes, y que es justamente lo que los reunié en este estudio. Estos estudiantes han
percibido en la educacién una oportunidad para generar cambios en sus comunidades, no
solamente a nivel educativo, sino también a nivel social, hablando particularmente de sus
contextos inmediatos. A propoésito, Palacios resaltaba la importancia de comenzar a “ver a la
educacion no solamente en un aula, o impartida a un grupo, sino ver a la educacion desde un
circulo personal, un circulo familiar, un circulo social...” [2EESUA Paco 25ABR2022].
Como Palacios, la mayoria de los estudiantes percibieron en la educacion la oportunidad de
incidir positivamente en las infancias y en las juventudes de su comunidad, con lo que
perciben esperanza en generar cambios sociales positivos.

Con respecto a lo que las estudiantes mujeres han logrado, se resalta el hecho de que,
muchas de ellas han decidido continuar con su formacion, aun cuando esto se opone a lo que
sus familias esperan de ellas. Yara, por ejemplo, recordd con sentimiento una conversacion
que sostuvo con su madre:

me dijo que no queria que yo me fuera porque yo era la tinica mujer, y que era yo la

que le estaba ayudando all4, aja, porque pues vendiamos, ¢no?, y que los hombres no

lo harian y asi [...] Y dije no, pero si me quedo ahi, pues no voy a poder avanzar,
¢no? Entonces, pues, con todo el dolor de mi corazon, le dije que no podia quedarme

[2EEsIS_Yara 08ABR22]

Algunas estudiantes también reportan haber sufrido situaciones en las que, por su condicion
de género, han sido vulnerabales. No obstante, ante estas adversidades se observan procesos

de empoderamiento que abarcan las dimensiones personal, colectiva y de las relaciones

cercanas (Rowlands, 1997). Esto representa tensiones, principalmente al interior de las
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familias; pero las estudiantes reconocen la importancia de asistir a la universidad, porque

esto ha propiciado cambios en sus formas de ser, pensar y existir en la sociedad.

6.2.3.3.Las tensiones.

El proceso de revalorizacion se caracteriza también por estar repleto de tensiones, es decir,
oposiciones entre ideologias, costumbres o, incluso, entre personas, que constantemente
generan sentimientos negativos en quienes las enfrentan. Las primeras tensiones observadas
se relacionan con la decision de estudiar una licenciatura y la eleccion de esta. Algunos
estudiantes manifestaron no haber contado con el apoyo de sus familias, principalmente por
motivos econdmicos, como en los casos de Laura y de Palacios, quien se vio presionado
porque, de no elegir una carrera en ese afio, perderia el apoyo de su familia. En este caso
particular, la presion lo orill6 a elegir una carrera de la que no estaba seguro y, esta misma
situacion se replica en otros casos, donde la influencia de terceros conduce a elegir un
programa académico que no cumple las expectativas iniciales de los estudiantes. De manera
similar, las limitaciones econdmicas de los estudiantes generan que su eleccion se defina
conforme al acceso, como sucedié en los casos de Moli, Yara, y Laura. Esta tension entre lo
que se quiere ser y lo que se puede ser, se acompafia de las expectativas que la familia ha
creado sobre el futuro de sus hijos, que no siempre coincide con lo que se espera de las
mujeres, como se menciond en paginas anteriores.

La segunda tensién observada tiene relacion con el desempefio escolar de los
estudiantes, quienes inicialmente sienten que no estan a la altura de este nivel académico; y
es que, si bien existe el deseo y las intenciones de continuar con los estudios, comienzan a
enfrentar problemas relacionados con la falta de conocimientos o habilidades que observan

en otros estudiantes, genera en ellos sentimientos de inferioridad. Palacios
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[LEESUA Paco_23ABR2022], por ejemplo, comentaba sentir en desventaja con respecto a
sus comparfieros por haber estudiado en un telebachillerato, y consideraba que quienes habian
estudiado en la capital, tenian mas conocimientos que él. La situacion se observo con mayor
frecuenciaen el ICE, por lo que se deduce que la mayoria de los estudiantes que ahi confluyen
son originarios de zonas urbanas y han accedido a educacion en las mismas areas, donde se
cree que el nivel académico es mas alto. Lidia, quien relaté una situacion similar, reconoce
haber desarrollado mayor confianza en si misma ha sido gracias a su formacidn universitaria,

en sus palabras:

cuando llegué era un poquito timida, creo que ya voy perdiendo ese miedo de hablar
con companeros, maestros, [muletilla] como expresarme en algunos talleres que he
asistido. Igual, la participacion, [muletillas] creo que si he encontrado esa seguridad
en mi, [muletilla] durante el transcurso de la universidad en este tiempo...
[2EESUA _Lidia_270CT2022]

Los estudiantes que refieren situaciones de este tipo confiesan haber sentido miedo,
a ser sefialados, discriminados o las burlas de otros compafieros, no obstante, no se reportd
ninguna situacion de esta indole. Los docentes, por su parte, si reconocen diferencias entre
el perfil de los estudiantes que provienen de determinadas IEMS, argumentando que, las
mismas estructuras de cada institucion pueden favorecer o dificultar la permanencia de los

estudiantes a la universidad, como referia el profesor Camilo:

Los estudiantes que vienen de COBAO, por ejemplo, que vienen de un sistema un
poco mas rigido, y tienen un ritmo de trabajo, [muletillas] no batallan tanto para
adecuarse a la vida del ICE, los que vienen de prepas UABJO, tal vez si, porque es
un poquito mas ah, tiene otro enfoque la formacion ahi, ¢no?
[LIEDOUA_CG_15SEP2022]

El profesor no habla de otras IEMS como el telebachillerato, donde los planes de trabajo

tienen una estructura y ritmo de trabajo muy diferente al de estas dos instituciones referidas.
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No obstante, debe destacarse el trabajo de los docentes del ICE en la procuracion de la
inclusion de todos los estudiantes en las clases, asi como el apoyo de otros estudiantes, que

constantemente motivan a sus compareros a participar.

La tercera tension tiene que ver con la separacion de la familia y, en la mayoria de los
casos, la primera experiencia de independencia. La libertad que experimentan los jovenes es
placentera, pero deberan aprender a regularla para que no afecte negativamente en sus vidas
y su desempefio escolar. A partir de esto, los jovenes deberan desarrollar habilidades como
la gestion del tiempo libre, la administracion de los recursos econdémicos, cocinar, aseo en
general, entre otras. Si bien todos refieren haber atravesado momentos dificiles luego de la
separacion del hogar, las estudiantes mujeres manifestaron haber enfrentado mayores
adversidades, ligadas a su condicion de género. Aungue fueron pocas las que reportaron
situaciones de acoso, todas hablaron de la importancia de cuidar de si mismas y procurar
mantenerse en lugares seguros, con personas de confianza y siempre atentas a lo que pudiera

sucederles, situaciones a las que los varones no hacen referencia.

Con respecto a esta situacion, mencioné lo que sucede en el ISIA, donde muchas
actividades y participaciones de los estudiantes son voluntarias y en las que se observa poca
asistencia, sin que esto repercuta en calificaciones o algun otro tipo de sancién. La libertad
del ser que promueve la institucion se contrapone con las caracteristicas de la juventud,
quienes estdn comenzando a adoptar roles y responsabilidades adultas (Gaete, 2015).
Finalmente, los estudiantes aprenderan que cada decisidn que toman contiene una ensefianza,
y fue comun entre los estudiantes de esta universidad, el manifestar sentirse arrepentidos por

no haber participado en talleres, conferencias y otras actividades realizadas en la institucion.
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Finalmente, la Gltima tension observada tiene que ver con el egreso y los planes
futuros que los jovenes comienzan a establecer. Se observa una inclinacién general por el
retorno a la comunidad (la propia o alguna cercana), pero los estudiantes estan conscientes
de que obtener un trabajo en la zona, por lo menos para el sector publico, no es sencillo. La
posibilidad de emprender proyectos aparece como una alternativa, aunque se advierte que la
remuneracion econdémica sera baja. Existe también la conciencia de que retornar a la
comunidad, requerira de su participacion como miembros de esta, o que muchas veces esta
ligado a la prestacidn de servicios no remunerados, la integracion al sistema de cargos. Esta
ultima tension, en particular, hace a los estudiantes cuestionar la relevancia de la formacion
universitaria, cuando se es miembro de una comunidad y se quiere hacer vida dentro de ella.
Si bien se reconoce el aporte de las universidades a su persona y su formacion, asi como el
posible impacto que ellos pudieran generar en otros, se rompe el imaginario de que la
profesidn es sinénimo de mayor percepcién econémica, y al mismo tiempo se entiende que

esto responde a logicas capitalistas, de las que muchos de ellos ya no quieren ser parte.

6.2.3.4. Las transformaciones identitarias.

En un texto filosofico que reflexiona en torno a la identidad, Cordero (2021), plantea que los
intentos por definir una identidad individual responden a ldgicas capitalistas mediadas por el
poder que pretenden crear la ilusion de que las personas somos sujetos autbnomos, porque,
“para esos poderes productivos del capitalismo del deseo, es funcional convertir la identidad
en objeto, es decir, en algo que es aprehensible y cognoscible por un sujeto, porque entonces
puede ser monetizable. Objeto de pensamiento y objeto de consumo.” (s/p). Bajo esta
concepcién, es indispensable separar a las personas del colectivo, individualizarlos,

ignorando que, nuestras formas de comprender y percibir tienen su origen en nuestra cultura,
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y que la tradicion, compuesta por las costumbres de nuestras comunidades conforman el
horizonte de sentido desde el cual podemos comprender nuestra existencia (Lopez-Flores,
2010). Los horizontes de sentido, en primera instancia, nos permiten ubicarnos en el mundo
y comprender lo que somos a partir de todo aquello que nos rodea. En este sentido, la
identidad no puede concebirse como un objeto, sino como un horizonte de sentido basado en
la historia personal de cada individuo, su cultura y el contexto social e histdrico en el que se

enmarca su vida.

Un aspecto importante de los horizontes de sentido es que son susceptibles a cambios,
generalmente propiciados por nuevos contactos y encuentros que conducen a reformular las
estructuras de pensamiento. La incursion en la universidad, asi como la presencia
multicultural diversa que ahi confluye, propicia que esos horizontes de sentido se modifiquen
y se amplien. Los mismos estudiantes refieren a este como el aporte més trascendente de la
universidad, que, desde su opinion, también lo diferencia de otros niveles educativos. Esto
puede responder a distintas l6gicas, como que el contacto con lo diverso se vuelve mas
evidente, el que la ensefianza enfatiza en reflexionar criticamente, las experiencias fuera de
la comunidad y lejos del hogar familiar, o la madurez que van alcanzando los estudiantes. El
encuentro y contacto con lo diverso genera reflexiones que conducen a repensarse y
reencontrarse, a través de procesos de identidad-alteridad que salen a relucir, como afirmaba

Paco,

Ahi es donde ya encuentra uno el lugar [muletilla] de compartencia, también con
ellos, porque empieza uno a cambiar experiencias de alla del campo. Cémo trabaja
uno, como trabajan en otros lados. [...] Desde apreciar también, y valorar uno,
también, mas, de donde viene. [LEESUA_Paco_09MAR2023]
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Este proceso al que Paco hace referencia puede explicarse mediante el concepto de fusion de
horizontes, que establece que, cuando intentamos aproximarnos a otro horizonte, debemos
remontarnos y, por tanto, entender el propio. Se trata de un proceso inconsciente de dialogo
y negociacion interno, pero también con los otros (Taylor, 2001), donde el punto de partida

seran siempre los horizontes propios, aun si mediante esta fusion, surgen nuevos referentes.

Se observa entonces que, mediante procesos de comparacion, los estudiantes
comienzan a encontrarse y entenderse. En esta transicion se reformulan sus percepciones
sobre la comunidad, se revalora el ser miembro de ella, y la realizacion de tareas que deben
cumplir para asegurar el bienestar comun. Esto se refuerza con los contenidos que se abordan
en las instituciones, como lo indicaba Laura: “igual, creo que aqui con algunas unidades
formativas, me ha ayudado, como que a identificarme ¢no? y dije no, pues es gue soy unica
¢no? [rie] Somos unicos [los indigenas]” [LEESUA La_10NOV2022]. Es inverosimil pensar
que a una persona le haya tomado mas de dieciocho afios aceptar quien es, o que lo haya
tenido que aprender en la escuela; pero que, paraddjicamente, si haya encontrado formas para
encubrir su identidad. Laura, Lidia, Anatuu, Liz, Paco y Yara, refirieron situaciones en las
que ellos mismos, o personas cercanas a ellos evitaron revelar su origen, hablar en sus
lenguas, o portar la vestimenta tradicional de sus pueblos, por miedo a ser discriminados. En
casi todos los estados mexicanos, los indigenas “son objeto de discriminacion basados en
representaciones heredadas que estigmatizan lo indigena-campesino y lo asocian a atributos
negativos” (Gracia y Horbath, 2019, p. 279). A causa de estos ultimos, en México, como en
casi toda Ameérica Latina, se rechaza a los indigenas vivos, pero existe una devocion hacia
los indigenas muertos; se celebra la grandeza de sus aportes, monumentos historicos y

contribuciones (Benitez, 1968; Gutiérrez Chong, 2012), pero se excluye a quienes siguen
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vivos, asociandoles, incluso, al atraso. Esta situacion que contribuye a la negacion y pérdida
de identidad en los pobladores originarios, quienes terminan oprimiéndose e

invisibilizandose a si mismos.

Este despertar refiere, sobre todo, a cambios positivos para los estudiantes, pues es a
partir de este evento que sus planes de vida se reorientan. No obstante, se advierte también
que, en su mayoria, este despertar surge a partir del “folklor” (Gellner, 1983) con el que se
encausa, pues los contenidos y las demostraciones culturales que tienen lugar en las
instituciones generalmente tienden a la romantizacion y la performatividad, aspectos que
fueron asertivamente sefialados por los estudiantes. Esto, a su vez, da cuenta de la capacidad
de reflexidn critica que han desarrollado. Un aspecto que llamo particularmente mi atencién
fue el hecho de que, en el ISIA, cuya poblacion es mayoritariamente indigena, se advierten

actitudes discriminatorias entre los estudiantes. En palabras de Yutzil,

también esta esta parte, pues de la discriminacion. Por ejemplo, estamos aca, y aunque
estamos en una universidad intercultural, todavia, pues hay esa parte de la
discriminacion. ¢Por qué? Porque gracias a la clase dominante, [...] vivimos en un
mundo muy complejo, muy cambiante. Las cosas cambian, [muletilla] Y pues, entre
nosotros indigenas, también hay esa parte de la discriminacion. Nos discriminamos,
entre nosotros mismos... [2EEsIS_Yutzil_16NOV2021]

Esta situacion sorprende, dado el contexto y los valores que se trabajan institucionalmente,
pues recordemos que se trata de una institucion intercultural. La Teoria social del aprendizaje
(Bandura, 1984), establece que los seres humanos aprendemos nuevos comportamientos a
partir de la observacion en otros, y este aprendizaje se refuerza 0 mengua a partir de las
consecuencias de cada accion. Evidentemente, este proceso se suscita a partir de las
interacciones con otras personas. En este caso, las actitudes discriminatorias y las jerarquias

instauradas a nivel social, asimiladas por los estudiantes, han sido histéricamente opresoras
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y violentas con sus poblaciones, pero han aprendido que esos otros que les oprimen, tienen
mejores condiciones de vida. Garriga (2021) establece que la violencia funciona como un
‘recurso’, que ha sido normalizado, aprendido y legitimado; y que tiene tres caras, “por un
lado, comunica una concepcién del mundo, exhibe valores y sentidos, marca limites, crea
diferencias. Por otro lado, comunica diferencias internas. Por ltimo, la accion violenta es el
instrumento que crea y (re)crea esas diferencias. (p. 5)”. Inneglamente, la violencia como
recurso tiene relacion directa con las condiciones estructurales y relacionales de cada
sociedad, y como cada medio, tiene sus fines. A través de ella se busca acceder a bienes
materiales o simbolicos, como es el caso del poder; la instauracion de jerarquias tiene sus
origenes en el poder, y es de esta manera que se genera la dominacion de uno o varios grupos.
Es asi como observamos que estas hostiles dindmicas se replican en un espacio universitario,
que esta tratando de mitigar los dafios que esas acciones han causado en sus estudiantes. Con
lo anterior no quiero decir que la institucion no esté haciendo un buen trabajo, sino que,
hemos internalizado esas dinamicas violentas a tal grado, que no somos conscientes del
momento en que comenzamos a replicarlas. En lo que respecta al ICE, no puedo afirmar o
negar que situaciones como la anterior existan, ninguno de los estudiantes reportd haber

observado nada similar.

Son diversos los cambios que experimentan los jovenes indigenas durante su paso por
la universidad, pero, por el enfoque de esta investigacion, se enfatizd en aquellos que
refuerzan o, de algin modo, han reestructurado su identidad étnica. De esta lente, los cambios
advertidos son mayormente positivos, y se destaca particularmente, la intencién de retornar
y hacer vida en la comunidad, promoviendo con ello la preservacion de sus lenguas y sus

culturas.
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6.3.4. El aporte de las relaciones y los contextos a las reconfiguraciones identitarias
Una de las diferencias mas evidentes en este trabajo comparativo son los aportes del contexto
a las trayectorias formativas de estos estudiantes. La forma en que estos abonan a las
reconfiguraciones identitarias es por demas trascendente, pues el adaptarse a nuevas practicas
y estilos de vida conlleva a cuestionarse y revalorar los propios. Recordemos que los
estudiantes se encuentran en un proceso lleno de aprendizajes, tanto académicos como de
vida, y que, como planteaba Wenger (2001), son los aprendizajes los que terminan por
modificar quiénes somos Yy, de alguna manera, van determinando lo que podemos llegar a
ser. Adicionalmente, este autor sostiene que el aprendizaje es un proceso de participacion
social, por lo que el contexto y las interacciones dentro de él no pueden obviarse. Las
situaciones y eventos vividos en cada contexto, la comunidad de Jaltepec y la capital
oaxaquefia, imprimen huellas en las trayectorias, que, aunque las diferencian, desembocan
en aprendizajes y transformaciones similares.

Como se explicité en el capitulo tres, apartado 3.4., la ciudad de Oaxaca alberga a la
mayor parte de las Unidades Académicas de la UABJO, entre ellas el ICE. En las
experiencias reportadas por los estudiantes de este Instituto, se observa que la mayoria de sus
relatos se centran en las vivencias dentro de la institucién y en las relaciones con otros
estudiantes. En general, no se hablé mucho de la vida fuera de la universidad, salvo quienes
viven con familiares o hicieron amigos en actividades ajenas a la institucion.

Estos estudiantes manifestaron haber sentido mucho interés por experimentar la vida
en la ciudad, pues tenian la concepcion de que todo ahi era mejor; sin embargo, estas ideas
se fueron modificando a través de las experiencias y de los contenidos abordados en la
universidad, asi como de las reflexiones que les precedieron. Laura, por ejemplo, relat6 lo

siguiente:
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yo pensaba que vivir en la ciudad, digamos, [muletilla] era asi como, tipo, lo maximo
¢no? [...] cuando yo vivia en mi comunidad, [muletilla] lo que yo queria era venirme
para aca, ¢no? Vivir acé porque [muletilla] hay cosas ¢no? [...] Estamos mas cerca de
lo que es, zonas de, ¢como se les llama? jAh! centros comerciales. Esta todo cerca
¢no? Por ejemplo, escuelas, universidades o, incluso, para atencion médica. Incluso a
bancos, ¢no?, a varios accesos, digamos. A transporte y todo eso. Eso es lo que yo
pensaba cuando estaba en mi comunidad ¢no? Y entonces, [...] una unidad, en la que
si nos hizo, bueno, me hizo a mi, particularmente, cambiar toda esa parte ;no?, de mi
perspectiva de vivir en una zona, en una comunidad. [...] Y dije, el estilo de vida aqui
es trabajar. Siempre es trabajar. Trabajas. Si uno no tiene, digamos, en nuestro caso
que somos foraneos, pues tenemos que rentar ¢no?, o vivir con algan familiar. Pero,
para mantenernos, pues tenemos que trabajar. También vivi esa parte ¢no?, de
trabajar, trabajar, para poder pagar tu renta, tu transporte y tus alimentos. jTodo es
dinero! [...] Entonces, [muletilla] nuestro estilo de vida practicamente se basa en eso.
En poder trabajar para poder mantenernos en la ciudad. Y, en cambio, alla en la
comunidad, [...] pues alla es un poco mas facil, digamos, [muletilla] porque te puedes
ir a la secundaria caminando, puedes regresar caminando, puedes ir al mercado
caminando. Incluso, para los que tiene campo, [...] si tienes un pedacito puedes
sembrar tus propios alimentos, entonces, por lo regular ahi si es relevante, un tanto,
el dinero ¢no? [rie] Pero si no tienes dinero, tienes como alimentarte, aungue sea unos
dias, pero aqui pues no, ¢no? Pero si, la vida aqui, o el estilo de vida si es un poco, no
sé, yo diria, un poco sofocante. [LEESUA Laura 28FEB2023]

Laura manifiesta que, la mayoria de las actividades y necesidades basicas en la ciudad se

relacionan directamente con lo econémico, lo que termina generandoles estrés. Paco, desde
su experiencia, abona a lo que mencionaba Laura, afiadiendo también el factor del tiempo y

la relevancia que cobra en un lugar donde las distancias son mayores:

aqui, aunque no lo quiera, ya anda uno viendo el tiempo, anda viendo la hora. Alla, a
lo mucho, ves la hora dos, tres veces, pero porque tienes compromisos en algo, y aca
no, a cada rato [...] Eso si, [...] yo nomas ahorita que sali ;no? Me hago diez minutos,
voy, vengo y asi. Entonces, ¢qué opino? [...] que son diferencias, [muletilla] a causa
de la urbanizacion. Que es algo que la urbe ocasiona y obliga al ser humano a
adecuarse. No la urbe al ser humano, sino el ser humano a la urbe, [muletilla], a las
necesidades [muletilla] que hay. Sobre todo porque, [muletilla] de repente, dice uno
gue en las comunidades hay mas pobreza, pero [muletilla] en un pueblo minimo
comes [muletilla]. Asf, por mas pobre, pobre que seas, comes y hasta te emborrachas
[muletilla], y aqui no. Aqui, [muletilla] tienes escasas oportunidades y hay que
buscarle y buscarle, en mal, porque [muletilla] a veces las condiciones de trabajo no
son dignas [muletilla] para uno. [2EESUA _Paco_09MAR?2023]
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Paco también enfatiza en el hecho de que, su condicion, no solamente de indigena, sino de
foraneo, lo coloca en desventaja porque la situacion laboral no siempre es equitativa para
todos. Afade también, el factor de la desconfianza que advierte entre los pobladores de la
ciudad hacia la poblacion indigena. Y es que, como lo advertia la ONU (s/a), “muchos
jovenes indigenas se encuentran en una “tierra de nadie” entre las sociedades urbanas que no
los aceptan completamente y sus comunidades indigenas, que a menudo no les ofrecen las
oportunidades que necesitan y desean” (p. 1), porque para la gran mayoria, migrar s una
necesidad. La falta de cobertura educativa en el nivel superior es todavia insuficiente, y este
problema se acentta en contextos como el de Oaxaca, cuya compleja orografia prolonga las
distancias y encarece los recorridos.

A excepcién de Roci, que ha vivido cerca de la ciudad casi toda su vida, Palacios y
Lidia también refieren al proceso de adaptacion que atravesaron tras mudarse a la ciudad,
haciendo referencia constante al estrés que les generaba el trafico y las altas temperaturas
que la caracterizan, sobre todo en los meses de abril a julio.

Ante estas situaciones hostiles que pueden experimentarse a nivel social, Paco

comenta como encontro6 cobijo en el lugar donde habita, a decir del estudiante:

YO Vivo aca atras de la URSE del Rosario, y ahi [muletilla] la mayoria son de aqui de
San Baltazar Chichicapan, y [muletilla] la dinamica de la colonia es como una
comunidad, es como un pueblo. Yo digo que esta chido, pero a comparacion del
pueblo, [muletilla] no, es una diferencia abismal, [muletilla] porque alla uno se dedica
a otras cosas, ¢no? [2EESUA _Paco_09MAR2023]
Como se puede leer, la dinamica que se vive en esta zona es similar a la de una comunidad,
y aungue esto es favorable, no se compara con las practicas comunitarias cotidianas. Como
se constato inicialmente, los estudiantes se encuentran en un proceso de aprendizaje que

abona a la crisis identitaria de esta etapa y, adicionalmente, el desplazamiento geografico
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rompe con su identificacion en un territorio especifico, el de sus comunidades de origen; v,
para reconfigurar su identidad, deberan simbolizar el nuevo espacio que habitan (Novoa,
2006). Si bien a través de este proceso se observa un reforzamiento en su identidad étnica,
también se advierte un empoderamiento personal, al incrementarse la seguridad en si mismos,
para lo cual rescato lo que planteaba Lidia “ya puedo valerme por mi misma, puedo ser ya
independiente” [LEESUA_Lidia_140CT2022].
Con respecto al ISIA, los estudiantes manifestaron tener mayor facilidad al integrarse
a la comunidad, mediante las dindmicas y actividades comunitarias en las que participaron,
fiestas, tequios, talleres y demas. Como se explicité en el capitulo anterior, esto responde,
principalmente, a dos factores: la amabilidad de los pobladores y la familiaridad con las
dinamicas de la vida comunitaria. Esta dindmica se enfrenta a cuestionamientos relacionados
con la relevancia de la participacion y las diferencias que los estudiantes observan con
respecto a lo que se hace en sus comunidades de origen. A través de la socializacion,
comienzan a comprender el sentido de las practicas y, a partir de ello, reflexionan sobre
aquellas que caracterizan a sus pueblos. Yara, por ejemplo, relataba lo siguiente:
es que alla en mi pueblo [muletilla] no se trabaja en el campo, nosotros no tenemos
terreno, asi que no tenemos que trabajar en algan terreno. No, [muletilla] fue un poco
dificil porque llegamos y era [muletilla], nos pusieron a cavar camas de doble
excavacion, entonces fue una experiencia muy fea, y jhasta algunos se fueron!
Dijeron - no pues si nos van a explotar aqui, pues mejor me voy -. Entonces ha sido
un poquito dificil porque pues yo no sabia nada de eso, no sabia chapear, no sabia
sembrar, no sabia nada de como trabajar la tierra ¢;no? Sabia mas de procesos del mar,
de trabajar con sus productos y todo esto, pero este contexto [muletilla] era diferente
al mio. Entonces fue un poco dificil. No es que no me haya gustado, solo que fue un
poco dificil adaptarse a como viven los ayuuk aqui, ¢no? [2EEsIS_Yara 08ABR22]
La estudiante apunta bien que este se trata de un proceso de adaptacion, acompafiado de

diversos aprendizajes que, de alguna manera, caracterizan el entorno comunitario. Si bien

Yara también es originaria de una comunidad, las actividades productivas de Jaltepec eran
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nuevas para ella. Yutzil, por otro lado, reportdé haber encontrado mucha similitud entre la
dindmica de vida de su comunidad con las de Jaltepec:

la vida de Jalte, [muletilla] no era nuevo para mi, porque alla, igual en Chiapas, en mi

pueblo, también practicamos lo que es el trabajo colaborativo. Pero cuando llegué

aqui -no, pues vamos a hacer tequio-, ¢y qué era tequio? Porque para mi, [muletilla]
no existia la palabra tequio, porque para nosotros [muletilla] es trabajo colaborativo.

Y me dijeron -no, pues en el tequio se hace esto, se hace esto-, y cuando vas y haces

esa parte, [muletillas] uno se da cuenta de que, [muletilla] no es nada nuevo, pero,

como que hay, ¢como puedo explicar esta parte? Lo hacemos de distintas maneras,
pero si, forma parte del trabajo colaborativo, las fiestas, la organizacion, la asamblea

y todo. [2EEsIS_Yutzil_ 20MAY?2022]

A través de este testimonio es posible apreciar los procesos comparativos a los que
recurre la estudiante para explicar tanto el referente propio del ‘trabajo colaborativo’, como
lo que se hace en un ‘tequio’. Como Yutzil, Anatu, Liz, y Goqui Xu, valoraron positivamente
el hecho de que la universidad se encuentre una poblacion, porque eso les permite llevar un
estilo de vida tranquilo que les genera una sensacion de seguridad, un sentimiento de estar
‘como en casa’ (Rivera-Olvera, Morfin y Mateos-Cortés., 2023).

En ambos contextos, es posible apreciar procesos de territorializacién que se
caracterizan por la incursion en espacios que se van llenando de significado, a partir de los
contactos que se tiene no solo con el entorno, sino también con las personas y todos los
elementos vivos e inertes presentes en él, y que progresivamente “se vuelven parte de la vida,
de la trayectoria y de la identidad de las y los estudiantes” (Rivera, et al., 2023, p. 601).
Aunque, en el caso de los estudiantes del ICE el proceso de adaptacion al contexto es mucho
mas complejo, en ambos casos se observan procesos de redescubrimiento de la comunidad,

con lo que se incrementa el sentido de pertenencia y, como consecuencia, un mayor deseo de

volver.
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6.2.5. Los aprendizajes ganados, construidos, e incorporados
Uno de los cuestionamientos centrales de este trabajo investigativo versaba sobre los
aprendizajes adquiridos por los estudiantes durante su trayectoria formativa universitaria,
tanto los aprendizajes necesarios para su perfil profesional como los aprendizajes para la
vida. Las respuestas de los estudiantes, como veremos a continuacion, dan cuenta de lo
valiosa que es esta etapa en la vida de las personas. Con lo anterior, no pretendo afiadir
plusvalia a quienes tienen un titulo universitario, pues me refiero al cimulo de experiencias
que propicia la universidad como institucion, y como la educacion que se promueve en este
nivel y las vivencias gque se suscitan en esta etapa abonan a las reconfiguraciones identitarias
de los estudiantes, pues, como veremos, se trata de un proceso multifactorial. Los
aprendizajes que advierten los estudiantes van desde el desarrollo de habilidades necesarias
para la profesion, hasta los que inciden directamente en su estructura de pensamiento, y con
ello, en su manera de concebirse tanto individual como colectivamente.

Lidia, por ejemplo, comenta que las distintas actividades académicas que realizo
durante sus afios universitarios la ayudaron a sentir mas confianza en si misma, lo que

considera particularmente importante para el desempefio de su profesion:

en la escuela, fue realmente la practica, bueno, los servicios escolares, [muletilla]
algunas actividades que nos ponian en la escuela, como en primer semestre, nos
pusieron a ir a una escuela, a investigar, a ayudar a algunos nifios. En lo personal,
[muletilla] realmente si he visto estos cambios de aprendizajes mucho porque,
realmente, bueno, yo cuando llegué era un poquito timida [...] creo que si he
encontrado esa seguridad en mi, durante el transcurso de la universidad.
[2EESUA _Lidia_270CT2022]

Al igual que Lidia, Roci comenta también que ha ganado seguridad y confianza, pero sus

aprendizajes van mas alla del desarrollo de habilidades particulares, en sus palabras:
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he aprendido que puedo ser constante en las situaciones dificiles, que tengo la fuerza
suficiente dentro de mi misma para afrontar ciertos retos, y he descubierto lo fuerte
que puedo ser en algunos aspectos. [2EESUA_Roci_04NOV2022]
Estos testimonios nos permiten ver que estos aprendizajes resuenan en el ser de una persona,
gracias a ellos redescubrimos nuestras capacidades y revaloramos nuestro potencial. El
proceso de aprendizaje se acompafia de literatura, conversaciones, practicas y vivencias que
se van internalizando a través de conexiones con lo cotidiano y lo experiencial, como lo relato
Laura:
nos ayudaron a, practicamente, a reflexionar, sobre todo. Entonces te das cuenta ¢no?,
empiezas a reflexionar sobre todo lo visto, y caes en cuenta ¢no?, [...] practicamente,
a reflexionar criticamente entre, ¢como se dice eso? No sé como se dice eso. A lo
mejor podria ser hasta, criticar todo lo que te estan ensefiando [rie]. A ser criticos y a
reflexionar también ¢no? Entonces, yo creo que eso es lo mas importante.
[LEESUA Laura_28FEB2023]
Laura hace referencia al pensamiento critico, que tiene que ver con el desarrollo de
habilidades cognitivas que facilitan el procesamiento de "la informacion del medio, inferir
su validez considerando las evidencias, cuestionar verdades establecidas, reflexionar y
autoevaluar los propios procesos de pensamiento, y tomar decisiones propias con base en los
procesos mentales realizados” (Canese, 2020, p. 22). Esto aparece como una novedad para
los estudiantes, pues todo parece apuntar que, a lo largo de sus trayectorias escolares, los
estimulos que recibe el pensamiento de orden superior (Lopez Aymes, 2012) son limitados,
pues se enfoca en las habilidades de lecto escritura y del pensamiento matematico. De hecho,
el énfasis en el desarrollo del pensamiento critico surge con la incorporacién del Modelo
Educativo basado en Competencias, que incursiona progresiva y formalmente en el sistema
educativo a partir del afio 2008 (SEP, 2017). Trabajar en el desarrollo de estas habilidades
motiva a los estudiantes, pues mediante la toma de conciencia de sus referentes y

conocimientos acumulados en su trayectoria escolar, asi como los aprendizajes adquiridos

mediante sus vivencias, se redescubren como seres pensantes, capaces y valiosos. Esto es,
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justamente, uno de los beneficios del pensamiento critico, la reflexion personal y la
autoconciencia, que se relaciona directamente con la identidad. Palacios y Paco rescataron
esto como uno de los aprendizajes mas importantes de la etapa universitaria, en palabras de
los estudiantes:

En primera, [muletillas] saber bien de donde vienes ¢no? Aparte, muy aparte de que
tengas una licenciatura o asi, saber de donde vienes, [muletilla] saber a donde vas y
como lo estas logrando. Igual [muletillas] saber quiénes estuvieron para apoyarte, y
quiénes te han escuchado en tu proceso de formacion, ¢no?
[2EESUA Palacios_ 25ABR2022]

El tener una razon identitaria, ¢no? El identificar qué es lo que me a mi me hace
perteneciente a un lado, qué es lo que a los demas también los hace ser pertenecientes
a donde dicen ser pertenecientes, y también esta cuestion de la diversidad que hay
entre seres humanos, ¢no? Creo que aprender a amar la diferencia del otro, que tiene
contigo, [muletilla] es algo muy importante [muletilla]. Y es algo que hay que apreciar
porque es ahi donde se crean las cosas, ¢no? Entonces, cuando uno ve eso, ya conoces
otras realidades, ya sabes el porqué de ciertas cosas, ¢no? y, sobre todo, mucho a
cuestionarme varias cositas simples ¢no? ¢Por qué aqui en los Valles las casas son en
L y un patio enorme, no? ¢Por qué alli en La Costa no ponen malla, ni ponen reja, ni
estan cercadas sus casas, no? ¢Por qué alli en La Sierra todo tiene paredes? Todo son
casitas asi, una encima de la otra. Cositas asi. Despertar ese interés al cuestionar.
Sobre todo, eso. Creo que aprendi a despertar el interés sobre cosas, cosas que de
repente uno pasa desapercibido, ¢no? Y, [muletilla] eso es un ejercicio bonito, porque
cuando uno despierta ese interés, empiezas a hacer cosas, para buscar el porqué de
es0, y en ese andar, aunque no lo encuentres, pues ya hiciste mas y aprendiste otras
mas. Entonces, creo que eso, que uno se aviva, ¢no? Despierta.
[2EESUA_Paco_09MAR2023]

Mediante la explicacion de esta toma de conciencia, los estudiantes pusieron nuevamente en

perspectiva otros elementos importantes en esta etapa, como son la comunidad (referiéndose
a su lugar de origen), sus familias, el contacto con lo diverso, las expectativas del futuro y la
capacidad de reflexion a la que apuntaban sus compafieras. Paco resalta también que aprender
tiene que ver con reflexionar y cuestionarse, y que se trata de un proceso constante que,
aunque no siempre se logra en su totalidad, casi siempre aporta o modifica algo.

Una de las misiones mas importantes de la eduacion, es la formacién de ciudadanos

capaces de comprender el mundo que habitan, convivir con otros, actuar y tomar decisiones
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con criterio (Martinez, 2008). Esta mision cobra particular relevancia en el nivel
universitario, que busca impactar positivamente en la sociedad a través de la formacion de
los estudiantes. Los colaboradores de esta investigacion expresaron como han transformado
algunos habitos con el proposito de contribuir a la preservacion de las comunidades, la
educacion, y el entorno. A este respecto, Anatu coment6 lo siguiente:

el valor de las cosas ¢no? Por ejemplo, al no tirar; como esta es una escuela
intercultural, ayuda a conservar la lengua. Pues ya le dan valor a las lenguas, a mi
lengua también. A no tirar basura en las calles. A ayudar a, por ejemplo, yo rescaté
un gatito. A ayudar a los animales también. A, ;qué mas? A no sembrar, porque, jA
sembrar!, que diga. Yo antes no sembraba, no me gustaba sembrar. Incluso, acé en la
casa que estoy sembré melon [2EEsIS_Anatu_26NOV2021]

Al igual que Anatu, Yutzil también identifica que, por tratarse de una universidad

intercultural, existe un mayor interés en la preservacion de las lenguas y las culturas de los
pueblos, asi como en la recuperacion de los saberes de cada uno. Goqui Xu, por su parte,
rescata que el enfoque de este modelo universitario le ha permitido centrar su experiencia
formativa en intereses personales, que le han permitido desarrollar otras habilidades, en sus
palabras:

Yo pensaria que, mas que conocimientos, sino experiencias, porque pues €sos
conocimientos, al fin y al cabo, se van convirtiendo en experiencias que te van dando
[muletilla] pautas para saber por donde ir. Por ejemplo, a mi lo que me ha gustado
[muletilla] pues ha sido dar clases [muletilla], di clases de lengua, estuve dando clases
de musica en la comunidad y entonces, [muletilla] te va ayudando, como en mi caso,
con mi perfil docente, y a descubrir también [muletilla] intereses que yo tengo. Mi
interés por la muasica, mi interés por la danza, porque también formo parte del grupo
de danza, y entonces, [muletilla] te vas integrando a las dindmicas de la universidad,
de la comunidad, y vas a prendiendo cosas nuevas, cosas gque te van ayudando en tu
persona, que te van ayudando a crecer y que te van haciendo feliz también porque,
ahora si que si tl estas ahi, pues es porque te gusta, porque te encanta, y tienes
aprendizajes nuevos, aprendizajes significativos. [3EESIS_GX_15N0OV2021]

La articulacion entre la vinculacion comunitaria, los intereses personales y las habilidades
propias de su programa académico, le han permitido a Goqui Xu extrapolar los

conocimientos teoricos adquiridos en la universidad convirtiendolos en experiencias, como
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él mismo lo refiere. Esto ha servido de antesala para replantear sus planes futuros,
permitiéndole orientar sus intereses personales al mismo tiempo en que identifica lo que le
gusta y disfruta hacer, en relacion con su formacién universitaria.

Una de las mayores apuestas de las universidades interculturales, es la vinculacion
con la comunidad que les acoge. Las experiencias de los jovenes estudiantes del ICE y del
ISIA, dan cuenta de que este puede ser un acierto en términos de adaptacion, pues las
multiples actividades a las que pueden asistir facilitan la integracion a una nueva dindmica
de vida. A la par, las vivencias que se van acumulando en contextos fuera del espacio
institucional multiplican los aprendizajes, y permiten situar otros, como lo relat6 Yara:

cuando llegas a un lugar, aprendes muchas cosas ¢no? Desde la forma en como se
vive en una comunidad, que es diferente de donde yo vengo, aunque compartimos
rasgos pues ninguna cultura es la misma ¢no? Entonces [muletilla] como que puedes
vislumbrar la forma de vida de otras personas que también [muletilla] son de una
cultura, y que también son iguales a ti ¢no?, que tienen una identidad propia ¢no?
[muletilla] tal vez una de las principales cosas que he podido ver, es que aqui en la
comunidad se tiene [muletilla] muy arraigado este concepto de comunalidad, en
donde [muletillas] todos trabajan de manera colectiva y se ayudan entre ellos, y los
trabajos que se vayan a realizar tanto para la comunidad como para alguna persona
de la comunidad, engloba a muchos otros ¢no?, algo que en mi pueblo pues ya no se
ve. Alla a [muletilla] la asamblea, pues ya casi nadie va, el tequio, no se hace tequio
ahi, solamente una o dos veces, pero enfrente de tu casa y ya, y el barrendero es el
que hace todo lo demaés. Si, aunque alla en mi pueblo, aunque también somos parte
de una cultura, pues no tenemos como que esta percepcion ¢no?, de hacer comunidad.
Entonces llego aca y veo que todos van ¢no? Nadie falta, [muletilla] tratan de estar
en todo lo de las mayordomias, en la preparacion de tal cosa, donan su ganado o algo
que ellos tengan para las fiestas ¢no?, y alla en mi pueblo no. Entonces como que el
gran aprendizaje que puedo ver, es que me ha mostrado es qué es lo que se llama
comunalidad ¢no?, aqui en el contexto ayuuk. [2EESIS_Yara_23MAY2022]

Como hemos podido apreciar a través de los testimonios de los estudiantes, los
aprendizajes ganados durante la etapa universitaria son maltiples, multifacéticos y, por lo
menos los mas referidos, significativos. Se dice que el aprendizaje es el conocimiento que
adquirimos a través de las vivencias cotidianas (Vega-Lugo et al., 2019), que si bien puede

referirse a conductas, habilidades intelectuales, relacionales, individuales o colectivas;



425

siempre propicia modificaciones en quien las incorpora. Aunque parece que el aprendizaje
es eterno, la etapa universitaria es crucial en la vida de una persona porque, al entrar también
en una nueva etapa en la vida, se incorporan actitudes, conocimientos, valores, formas de ser
y relacionarse que irdn marcando improntas para el resto de la vida de una persona; y no solo
esto, partir de la universidad se tomaran decisiones individuales que repercutiran en la vida
de toda una sociedad. En resumen, los testimonios de estos estudiantes enfatizan en que sus
aprendizajes van mas alla de los conocimientos y habilidades relacionadas con su perfil
profesional, pues ha incrementado su capacidad de dialogar, reflexionar, pensar criticamente,
incrementando el respeto y la reciprocidad con los otros y el entorno. Se da cuenta también
de un redescubrimiento personal a partir de los aprendizajes que desemboca en
transformaciones identitarias que se relaciona directamente con el volver a sentirse parte de
una comunidad, incrementando con ello el deseo de regresar a casa, con otras perspectivas y

otros pensamientos sobre el futuro (Rivera-Olvera, Morfin y Mateos-Cortés, 2023).

6.3. A modo de cierre

La realizacion de este trabajo de investigacion fue indudablemente un parteaguas en mis
trayectorias formativa y profesional, pero también en mi vida personal. El trabajo de campo
y los seminarios de mi linea en el 11E se vieron atravesados por la pandemia y, durante casi
dos afios, me vi forzada a detener y posponer acciones indispensables para la investigacion.
Afortunadamente, la tecnologia y las dindmicas de la vida comunitaria (de Jaltepec y de mi
pueblo en Oaxaca), facilitaron el contacto y la realizacién de algunas actividades que, aunque
por una parte ralentizaron el proceso investigativo, por otro, me permitieron ir encontrando
otras formas de relacionarme, aprender y seguir avanzando. El haber colaborado de cerca con

estudiantes universitarios indigenas en dos universidades de distinto tipo, me permitid
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reflexionar sobre problematicas comunes que se suscitan en espacios educativos diversos,
como la discriminacién, la falta de empatia, la invisibilizacion, la inequidad y los distintos
problemas que aquejan a los estudiantes y que terminan por afectar su desempefio escolar.
Muchas de estas situaciones son pasadas por alto tanto por autoridades institucionales como
por docentes, perjudicando afectiva y académicamente a los estudiantes, contadiciendo con
ello el propdsito de las universidades, y en muchos casos, sus propias filosofias y misiones.

Ademas de las limitaciones derivadas de las condiciones pandémicas que me forzaron
a hacer cambios en la metodologia, encontré algunas limitaciones tedricas con respecto a la
definicion de juventudes indigenas y rurales, que considero responden a la evolucion de las
vivencias a través de los afios, y el hecho de que no fue un tema central para la investigacion.
Encontré también, ciertos inconvenientes al hablar de trayectorias formativas, por la
diversidad de de los elementos que intervienen y juegan papeles importantes dentro de ellas,
para lo cual, a una distancia de casi cuatro afios de haber comenzado, considero que una
mirada interseccional en el proceder metodolégico, pudo haber propiciado una mayor nivel
de profundidad en las reflexiones y en el abordaje de los conceptos centrales de la
investigacion.

En cuanto a los aportes que puedo resaltar de este trabajo, quiero determe en el
proceder metodoldgico, que combiné técnicas de recoleccién de datos que permitieron
enfatizar en la perspectiva de los estudiantes, desde sus propias voces. Las entrevistas, la
fotovoz, los biogramas, los foros intersaberes y los propios productos creados en ellos, me
permitieron acercarme a sus realidades, y de alguna manera, colocarlas tal cual fueron
externadas en este documento, que constituye en si mismo un dialogo de saberes (Fals Borda,
1991). En la busqueda de una equidad epistémica, el enriquecimiento mutuo, el

fortalecimiento de la identidad étnica y cultural de los estudiantes, la justicia y la inclusion
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social, este trabajo pretende contribuir al campo de los estudios interculturales mediante la
visibilizacion de otras realidades que han pasado desapercibidas ante los ojos de una gran
mayoria, y que tienen que ser tomadas en cuenta para mejorar los curriculos, las instituciones,
el ejercicio docente, incrementar la empatia y las condiciones educativas para la gran
diversidad que busca hacer efectivo su derecho a la educacion superior.

Asi, persiguiendo el proposito de analizar las trayectorias de formacion universitaria
de estudiantes indigenas del ICE y el ISIA para identificar los elementos que influyen en la
reconfiguracién de sus identidades, pude atender a los objetivos propuestos, con algunas
limitantes en el cuarto, enfocado en la aproximacién a los aprendizajes de mayor
trascedencia. Durante mi pesquisa, y gracias a las reflexiones que propiciaron mis
conversaciones con Francisco Morfin, pude identificar que la gran pendiente fue hablar del
aporte que las universidades tienen en las trayectorias. Si bien ahora considero que esto puede
estar implicito en todo de manera transversal, si hizo falta un objetivo o pregunta de
investigacion que le atendiera particularmente.

En resumen, las trayectorias formativas de estos estudiantes universitarios mostraron
tener coyunturas, aunque con tintes particulares timbrados por el contexto. En suma, los
momentos de mayor trascendencia son la separacion del hogar, la independentizacion, y el
econtrarse a Si mismos en un nuevo espacio, a partir del contacto con los otros, lo cual
repercute directamente en el replanteamiento de sus identidades y sus objetivos a corto y
mediano plazo.

Se observd que las autopercepciones de estos estudiantes se reconfiguran a partir de
la valoracion de la propia cultura, que se detona a partir de los contactos, los contenidos
abordados en clase, escuchar la valoracion de terceros, y la toma de sentido de las practicas

culturales, a partir de los elementos anteriores. Particularmente, los ejercicios de
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comparacion y valoracidn gque surgen a partir de los contactos, son los que resultan tener un
mayor impacto en la generacion de cambios de perspectivas, la autovaloracion y la
reconfiguracion de sus identidades. El papel de las dos instituciones en este Gltimo proceso
es importante de mencionar. Mientras que en el ISIA existen acciones intencionadas a ello,
el trabajo en el campo, la comunalidad, cuidado de la tierra y del entorno, actividades de
intervencion comunitaria, en su mayoria educativas, incrementan el conocimiento general y
la valoracion de sus culturas y sus lenguas. En el ICE, por otro lado, esta valoracion se da a
través de un proceso indirecto y mas prolongado, que se alimenta de distintas experiencias
educativas relacionadas con los distintos contactos, contenidos y encuentros que van teniendo
lugar a lo largo de la carrera. Abonan mucho mas las relaciones que se establecen entre los
estudiantes, y que les permiten ir reflexionado sobre sus diferencias, sus valores y lo que
ellos consideran importante en sus vidas, que va cobrando relevancia a partir del
distanciamiento con sus familias y comunidades.

Este sentimiento, que el ISIA refieren como ‘el despertar’, se experimenta en ambas
instituciones aungue en momentos distintos. Como habia explicitado en paginas anteriores,
en el ISIA se intenciona inicialmente, con el proposito de contextualizar el modelo
institucional y, con ello, dotar sentido las practicas y tareas que los estudiantes realizaran
durante su estancia. En el ICE, por otra parte, el despertar se da paulatinamente, ante lo cual
hay que resaltar la capacidad de los estudiantes de conectar lo que aprenden con lo gue han
vivido, reflexionar y crear “puentes” que conlleven a la comprension del mundo en que
habitan (Rivera, Morfin y Mateos-Cortés, 2023). Cabe apuntar que al despertar le antecede
0 empata una crisis, por la que los estudiantes deberian transitar con acompafiamiento

brindado por las instituciones.



429

Por otra parte, los estudiantes manifiestan que las actividades emprendidas por las
distintas instituciones propician experiencias que abrevan el sentido de pertenencia
institucional, para lo cual resulta crucial el establecimiento de relaciones cercanas entre
docentes, directivos y estudiantes. El sentido de familiaridad que puede crearse en los
ambientes, la cercania que se construye, incluso a través del discurso, impacta positivamente
en el estudiante, que comienza a valorar fuertemente el sentido de la comunidad, entendida
como la unién de personas que comparten espacio e intereses comunes. Es comprensible que
este hacer comunidad que se trabaja en las universidades pudiera resultar méas facil en
espacios como el ISIA, con poblacion estudiantil pequefia y docentes que se forman y
trabajan desde una perspectiva intercultural, pero la etiqueta de ‘intercultural’ no es un
impedimento para lograrlo en otras instituciones, como lo ha demostrado el ICE. Aunque
varios autores afirman que la horizontalidad en la educacion es una utopia (Bourdieu y
Passeron, 2001), quiza si podamos apelar a la familiriadad (Bowlby, 1969), con el proposito
de que la experiencia sea significativa, segura y saludable para los estudiantes.

El trabajo cercano con los estudiantes, y desde otra posicion, la de investigadora, me
permitid una mayor cercania a los estudiantes que la que normalmente puedo entablar desde
mi rol como docente. Conocer de primera mano sus experiencias me hizo reflexionar sobre
los aspectos que los profesores solemos ignorar cuando queremos incrementar el nivel de
exigencia en nuestras asignaturas, con la intencion de mejorar la ‘calidad en la educacion’.
Creo que nos alejamos de nuestra intencion al ignorar la diversidad de nuestro estudiantado,
y del sentido humanista en la educacién. Trabajos como este pueden aportar a estas
reflexiones, asi como a la creacién de politicas que busquen mejorar las experiencias
educativas del estudiantado en general y garantizar el derecho a la educacion. Descubri

también que trabajar con estudiantes de este perfil requiere de empatia, paciencia, respeto,
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amabilidad y reciprocidad; requiere comprender que nuestros conocimientos, formas de
entender, temporalidades e identidades son distintas, pero no mejores. Si desarrollamos la
capacidad de aproximarnos y dialogar desde el respeto y la empatia, se puede no solo
investigar, sino también retribuir a quienes trabajan con nosotros. Me refiero a una
retribucion que va desde la convivencia, hasta el apoyo que nos es solicitado o deseamos
brindar, sin apelar a lo econdémico. Cierro este trabajo con una sensacién de tener muchos
pendientes, pero con una gran satisfaccion por las ganancias y, por supuesto, el logro
personal. Al igual que estos estudiantes, he culminado este capitulo en mi trayectoria con
muchos aprendizajes, nuevos amigos, nuevas Yy enriquecedoras experiencias que han
transformado mi identidad, y con la conviccién de que es sumamente importante seguir

construyedo y explorando eso que llamamos interculturalidad en la educacion.
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ANEXQOS

Anexo 1. Guia de entrevista para estudiantes (primera version)

GUIA DE ENTREVISTA PARA ESTUDIANTES
Folio:

Lugar y fecha:
Objetivo de la entrevista: Esta guia fue elaborada para aproximarse a las vivencias
academicas de jovenes indigenas universitarios en el estado de Oaxaca, especificamente de
las Licenciaturas en Educacién Intercultural y Ciencias de la Educacion.

Nota metodoldgica: Esta guia supone un primer acercamiento de manera personal con cada
estudiante. Se han realizado observaciones no especificas previamente, que dieron paso a la
seleccion de colaboradores. Es importante el consentimiento informado previo a esta
entrevista. Se sugiere modificar las preguntas de manera que el encuentro se lleve a cabo a
manera de platica, ajustando el orden a lo que dicte la conversacion, obviando
cuestionamientos si se considera necesario (respuestas englobadas en preguntas anteriores,
poca relevancia , etc.).

Nombre:

Lugar de origen:

Lengua indigena: [Edad:

Institucion Educativa:

Area disciplinar/ Cargo:

Correo electrénico: Tel.:

Condiciones de la entrevista:

Categorias Preguntas
1. Cuéntame un poco sobre ti, tu familia, tu lugar de
Rasgos identitarios o de origen y sus costumbres o tradiciones mas
autoadscripcion representativas.
2. ¢Queé significa para ti ser ayuuk?
3. ¢Qué importancia tiene para ti ser parte de este grupo?
4. ¢Cbémo vive un ayuuk en la familia, comunidad,

escuela, Estado?

¢Cual es el rol de un hombre o mujer ayuuk?

6. ¢De qué manera piensas que todo esto contribuye o
limita a tu formacion universitaria?

o

Experiencia educativa 7. ¢Como ha sido tu recorrido por la escuela? / ;Cémo

previa describirias tu paso por la escuela?

8. Preescolar: tipo de escuela, recuerdos positivos y
negativos

9. Primaria: tipo de escuela, recuerdos positivos y
negativos

10. Secundaria: tipo de escuela, recuerdos positivos y
negativos
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11.

Bachillerato: tipo de escuela, recuerdos positivos y
negativos

Experiencia educativa
universitaria

12.
13.
14.
15.

16.
17.

¢Como ha sido tu experiencia en esta escuela?

¢Por qué decidiste estudiar aqui?

¢Por qué esta licenciatura?

¢Que piensas de lo que has hecho hasta ahora? ¢Se han
cumplido tus expectativas?

¢ Que esperas hacer cuando concluyas esta etapa?

¢En que espacios te gustaria ejercer profesionalmente?

Impacto institucional

18.

19.

20.

21.
22.

23.
24,
25.

¢ Qué sentimientos te provoca ser parte de esta
institucion?

¢De qué manera esta institucion ha contribuido a tu
formacion profesional y humana?

Habla sobre los efectos positivos que esta institucion
ha tenido en ti.

¢De qué manera tu escuela fomenta/valora tu cultura?
¢De qué manera se fomenta el contacto/conocimiento
y reconocimiento entre culturas diversas?

¢Qué es lo que maés te gusta de tu universidad?
¢Puedes sefalar algo que te disguste o desagrade?
¢Hay algo que consideras que puede mejorar?

Saberes-Haceres

26.

27.

28.

29.

30.

¢Qué has aprendido en la institucion que puede
ayudarte a desenvolverte mejor profesionalmente?

¢ Te sientes satisfecho con lo que aprendes y la
ensefianza que recibes? ¢Por qué?

¢ Qué consideras que seria importante o necesario
aprender que te sera Util en tu desempefio profesional?
¢ Como relacionan los conocimientos tedricos con la
practica?

¢ Consideras que practicas lo suficiente o quisieras
practicar mas?

31.

¢Hay alguna otra experiencia o anécdota de la que
quisieras hablar que consideres relevante con los
temas abordados en esta platica?
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Anexo 2. Guia de entrevista para estudiantes (modificada)

GUIA DE ENTREVISTA A ESTUDIANTES

FECHA: FOLIO:

Objetivo de la entrevista: Esta guia fue elaborada para aproximarse a las vivencias académicas
de jovenes indigenas universitarios en el estado de Oaxaca, especificamente de las Licenciaturas
en Educacion Intercultural y Ciencias de la Educacion.

Nota metodologica: Esta guia supone un primer acercamiento de manera personal con cada
estudiante. Se han realizado observaciones no especificas previamente, que dieron paso a la
seleccion de colaboradores. Es importante el consentimiento informado previo a esta entrevista.
Se sugiere modificar las preguntas de manera que el encuentro se lleve a cabo a manera de
platica, ajustando el orden a lo que dicte la conversacion, obviando cuestionamientos si se
considera necesario (respuestas englobadas en preguntas anteriores, poca relevancia , etc.).

Nombre completo:

Edad:

Lugar de procedencia:

¢Hablas alguna lengua ademas del espafiol?:

Numero telefénico:

Correo electrénico:

1. Cuéntame un poco sobre ti, tu familia, tu lugar de origen y sus costumbres o tradiciones
mas representativas.

2. ¢Cbémo ha sido tu recorrido por las escuelas de educacion basica (primaria y
secundaria)? Cuéntame un poco sobre las diferentes escuelas a las que has asistido,
algunos buenos y/o malos recuerdos que tengas (puedes hablar de maestros,
compafieros, directivos, o asignaturas)

3. ¢Cbmo ha sido tu recorrido por la escuela media superior (bachillerato, prepa)?
Cuéntame un poco sobre la escuela a la que has asistido, algunos buenos y/o malos
recuerdos que tengas (puedes hablar de maestros, compafieros, directivos, 0 asignaturas)

4. ¢Cbmo describirias tu etapa universitaria (hasta el momento)?

5. ¢Por qué decidiste estudiar esta licenciatura y en esta institucién?

6. ¢De qué manera tu universidad fomenta/valora tu cultura y/o tu lengua? ¢ Y las otras
culturas y lenguas (de compafieros, maestros, etc.)

7. ¢Qué es lo que mas te gusta de tu universidad? Y, ¢hay algo que consideras que puede
mejorar?

8. ¢Cual ha sido el mayor obstaculo que has tenido que superar al ingresar a la universidad
y/o al seguir estudiando, al mantenerte en la universidad?
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9. ¢Qué esperas hacer cuando concluyas tu carrera? ;Ddnde te ves de aqui a cinco o diez
anos?

10. ¢Hay alguna otra experiencia o anécdota de la que quisieras hablar que consideres
relevante con los temas abordados en esta platica?
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Anexo 3. Guia de entrevista 2 para estudiantes (Segunda ronda)

Anexo #. Entrevista a
Fecha: Folio:
Objetivo de la entrevista: Esta guia fue elaborada para aproximarse a las vivencias de
estudiantes durante el trayecto universitario en el estado de Oaxaca, especificamente de las
Licenciaturas en Educacion Intercultural y Ciencias de la Educacion.
Nota metodoldgica: Esta guia supone un primer acercamiento de manera personal con cada
estudiante. Se han realizado observaciones no especificas previamente, que dieron paso a la
seleccion de colaboradores. Es importante el consentimiento informado previo a esta
entrevista. Se sugiere modificar las preguntas de manera que el encuentro se lleve a cabo a
manera de platica, ajustando el orden a lo que dicte la conversacion, obviando
cuestionamientos si se considera necesario (respuestas englobadas en preguntas anteriores,
poca relevancia, etc.). Se recomienda adaptar el lenguaje, y de ser necesario, explicar o
ejemplificar las preguntas. Si en algin momento se observa que los o las colaboradoras se
incomodan, debe recordarseles su derecho a no responder.
Nombre:
Lugar de origen:
Institucion Educativa: [Edad:
Area disciplinar/ Cargo:
¢Habla alguna lengua ademas del espafiol:
Condiciones de la entrevista:

1. Cuéntame un poco sobre ti, las cosas y actividades que te gustan, lo que no te gusta

tanto. Tu familia, tu comunidad, tus amigos, o lo que consideres mas importante en

tu vida.

¢ Coémo te describirias?

¢Qué te trajo al ISIA?

¢Por qué elegiste la Licenciatura en Educacion Intercultural?

¢Coémo fue el proceso de mudanza y adaptacion a Jaltepec y al ISIA?

De todo este proceso que me describes, ¢qué fue lo mas dificil o cuales fueron los

aspectos més dificiles de superar?

7. En todo este proceso, ¢como has cambiado o cuéles son las principales diferencias
que notas en tu persona?

8. ¢Qué diferencias hay entre la persona que llegd al ISIA hace 3-4 afios y la persona
que eres ahora?

9. ¢(Qué elementos, factores, o personas han ayudado a que este proceso sea mas
Ilevadero/sencillo?

10. ¢ Qué es lo que mas te gusta y disgusta del ISIA?

11. Conforme a lo que me has relatado, ¢podrias afirmarte o reconocerte como indigena?

12. ;Qué significa o qué implica ser indigena?

13. ¢Como te reconociste como indigena? ¢Podrias describir ese proceso?

14.;Te gusta o te sientes comoda al identificarte asi? ¢como prefieres que te
identifiquen?

ok wnN
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Anexo 4. Guia de entrevista 3 para estudiantes (Ronda final)

Anexo 4. Entrevista a
Fecha: Folio:
Objetivo de la entrevista: Esta guia fue elaborada para abordar temas y eventos puntuales
que fueron citados en conversaciones anteriores, asi como algunos aspectos relacionados con
el crecimiento personal que se suscitd durante la trayectoria universitaria, y las proyecciones
futuras que los estudiantes tienen en un futuro cercano.
Nota metodoldgica: Como ya existen contactos previos con los estudiantes, y ellos conocen
las tematicas abordadas, se recomienda seguir planteando las preguntas a manera de platica,
el orden puede ajustarse de acuerdo a los puntos citados por los estudiantes, obviando
cuestionamientos si se considera necesario (respuestas englobadas en preguntas anteriores,
poca relevancia, etc.). Se recomienda adaptar el lenguaje, y de ser necesario, explicar o
ejemplificar las preguntas. Si en algin momento se observa que los o las colaboradoras se
incomodan, debe recordarseles su derecho a no responder. Este encuentro es mas breve que
los anteriores, pero debe procurarse dar a los estudiantes la suficiente apertura para que
relaten sus experiencias con detalle.
Nombre:
Lugar de origen:
Institucion Educativa: [Edad:
Area disciplinar/ Cargo:
¢Habla alguna lengua ademas del espafiol:
Condiciones de la entrevista:

1. Quisiera que me contaras sobre aquellas cosas que te convencieron que estudiar en esta
universidad era lo que realmente querias, y que la carrera que elegiste era la indicada para
ti.

2. ¢Qué es lo que més has disfrutado de este proceso?

3. ¢Qué aprendizajes consideras que han sido los mas relevantes o importantes durante esta
etapa?

4. ¢Que piensas sobre la vida en Jaltepec?

5. ¢Qué piensas de que la escuela esté en una comunidad y no en una ciudad?

6. (Desde tu perspectiva, qué significa “madurar” en el sentido de crecer?

7. ¢Anivel personal, cdmo has crecido?

8. ¢Crees que t0 has madurado o crecido en estos cuatro afios?

9. ¢Qué te hace pensarlo?

10. Si pudieras regresar el tiempo en estos cuatro afos, ¢qué hubieras hecho diferente?

11. ;¢ Tienes alguna idea de lo que te gustaria hacer despues de la universidad?

12. Esto que quieres hacer ahora, ¢coincide o es distinto de lo que querias hacer cuando
comenzaste la carrera?

13. Si pudieras nombrar a una persona que ha sido muy importante en tu vida en estos cuatro
anos, ¢quién seria y por qué?

14. ; Qué aprendiste sobre ti mismo/a en este proceso?

15. Ahora que estas a punto de ser profesionista, ¢como te gustaria ser percibido? ;Cémo no
te gustaria ser percibido?
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16. ¢ Qué es lo que tienes que hacer para mantener esa coherencia entre lo que haces y lo que
quieres proyectar?

17. ¢ Qué crees que vas a estar haciendo en los proximos cinco afos?

18. ;Tienes algin comentario adicional sobre lo que aprendiste, como creciste, o tu
experiencia en la universidad?
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Anexo 5. Guia de entrevista para directivos y docentes

Anexo 5. Entrevista a
Fecha: Folio:
Objetivo de la entrevista: Esta guia tiene como proposito aproximarse a la filosofia, mision,
vision y desafios actuales que enfrenta la universidad, desde la perspectiva de sus directivos.
Para ello, se pregunta por experiencias como docente o directivo en la institucion, y también
en comparacion con otras instituciones dentro de las que se tengan experiencia. Las
preguntas surgieron a partir de algunas notas que habia tomado, buscando reorientar el
objetivo del proyecto.
Nota metodoldgica: Es importante recordar al colaborador que puede reservarse sus
comentarios si las preguntas le pareciesen inapropiadas. Se sugiere también, procurar
obtener informacion adicional, a partir de los comentarios que el colaborador haga.
Nombre:
Lugar de origen:
Institucion Educativa: [Edad:
Area disciplinar/ Cargo:
¢ Habla alguna lengua ademas del espafiol:
Condiciones de la entrevista:

11. Quisiera pedirte que me platiques quién eres, tu trayectoria, el papel que juegas en esta
institucion y, mas o menos, cuanto tiempo tienes laborando aqui.

12. Desde tu funcion (o funciones), o rol en la institutcién, ¢como te relacionas con los
estudiantes?

13. ¢ Qué ofrece el modelo educativo de esta institucion para los estudiantes?

14. Centrandolo en lo que refiere a la Licenciatura en Ciencias de la Educacion/ Educacion
Intercultural, ¢ qué proyeccidn se tiene? ;qué se espera de un egresado de esta carrera?

15. Desde tu experiencia y lo que has podido observar, ;como se transforman los
estudiantes en su paso por esta universidad?

16. A parte de estos cambios que citas, ¢ consideras que hay algunos otros puntos en comdn
en la identidad de un egresado o egresada de esta licenciatura?

17. En tu experiencia como estudiante universitario, luego como profesionista, ¢qué
fortalezas y qué debilidades encuentras en esta universidad en comparacion con otras?

18. En la actualidad, el enfoque intercultural se encuentra en boga, sobre todo por su
relevancia en contextos multiculturales, ¢qué es lo que se dice o piensa de este enfoque
en esta institucion?

19. De todo eso que mencionas, ¢qué se hace en la practica? ;Como se aterriza?

20. Dentro de toda la diversidad de diversidades que se tienen en esta institucion, ;cémo
se trata y aviva cada una de ellas?

21. Centrandonos en la formacion de los estudiantes indigenas, que es el tema que atarie
principalmente a este estudio, ¢qué aspectos consideras que son los mas importantes
en su formacion?

22. ¢ De qué manera crees que su formacién abona al desarrollo de sus comunidades?

23. Desde tu opinion, ¢qué tan importante la formacion universitaria para los jovenes
indigenas? ;Por qué?
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Anexo 6. Formato de Consentimiento Informado

Consentimiento para Colaborar en el Proyecto:

Yo, en forma voluntaria, consiento
colaborar en este proyecto de investigacion, elaborado y desarrollado por la estudiante de
Doctorado en Investigacion Educativa (DIE) de la Universidad Veracruzana (UV), Maria del
Carmen Rivera Olvera, quien me ha explicado en qué consiste mi participacion, por lo
comprendo que esta implica que:

o Lainformacién que proporcione sera tratada confidencialmente, y su uso sera para
fines exclusivos este proyecto de investigacion.

o Tengo el derecho a solicitar la omision de determinada informacion.

o Se respetard mi decision de anonimato, si deseo que asi lo sea.

« Autorizo ser grabado (formato de audio), exclusivamente para facilitar la
transcripcion textual de mis comentarios.

« Algunos de los datos que proporcione seran publicados en los resultados de la
investigacion.

o Me reservo el derecho a cancelar mi participacion en cualquier momento,
notificando anticipadamente a la investigadora.

Notas:

Nombre y firma del participante Maria del Carmen Rivera Olvera
Estudiante del DIE
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Anexo 7. Guia para la lectura de las transcripciones

Muletillas/ Descripcion Simbologia Descripcion
Sonidos
iAh! Expresion de sorpresa Repeticion de una
misma vocal/silaba
iAy! Expresion de dolor o Pausa prolongada
exclamacion
ioh! Expresion de sorpresa /l Autointerrupcion/
autocorreccion
juy! Exclamaciéon de dolor, 1 Frase interrumpida
sorpresa o reparo por otro hablante.
Eh El hablante esta L Frase pronunciada
pensando que interrumpe otra
Mm El hablante duda, o Aaaa Frase o palabra
piensa qué decir pronunciada con
énfasis
Mmjum El hablante asiente Aaaa El hablante cita
didlogos de otras
conversaciones
Aja El hablante asiente Aaaa Términos
expresados en otras
lenguas
[] Empleados para

enmarcar sonidos y otras
formas de expresion de
los hablantes




